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NAROZENI SVOBODNI:
PREDMLUVA KE SVOBODE
UCENI

V kazdém cloveku je zakofenéna pfirozena touha po svobodé.
Na svét pfichazime pfipraveni a plni dychtivosti s cilem prevzit
kontrolu nad nasimi vlastnimi Zivoty. Vsichni potfebujeme pomoc
od ostatnich, ale této pomoci chceme vyuzit na zaklad¢ vlastntho
tsudku. Pokud se nachazime v optimalnich podminkach, ucime
se rychle, vime komu véfit a komu ne, vime, jak dosahnout pomo-
ci od ostatnich, jak pomahat tém, kteff to potfebuji a jak projevit
uznani. Zadostivost a touha poznat okoln{ svét ns doprovazi od
narozeni, chceme zjistit, co jsou zac lidé, kteff nas obklopujf a jaké
kulturn{ prostfedi po generace budovali. Tuto pfirozenou touhu
vsak nicf Skolnf vyuka, kterd nas pfesvédcuje o tom, ze jsme ne-
kompetentni, ze otazky, na které chceme znat odpoved a pfani,
ktera si chceme splnit, nejsou podstatna, a ze cilem nasich Zivota
je podfizovat se tém, kteff nam vladnou.

Jsem poctén a potésen, ze Jitf Kosarek pielozil tyto eseje do
cestiny a ze zafidil jejich vydani v této malé publikaci. Mame du-
vod k nadéjil Zijeme nyni ve svété informaci, ve kterém jiz neni
mozné nikoho ukryt pfed myslenkami, racionalnimi argumenty,
filozofiemi a skutecnou historif. Touha porozumét a pfemyslet o
vecech jako jedinci prochazi znovuzrozenim, navzdory zvysuji-
cim se omezenim ve skolach. Zména je ve vzduchu.

Peter Gray - Shrewsbury, Massachusetts, USA



STUDIUM VYZADUJE SVOBODU:
UvoD K NOVEMU BLOGU
O HRE, ZVEDAVOSTI A
VZDELAVANI
Vice casu ve Skole nent odpoved,

9. cervence 2008

Kamkoliv se dnes podivame, vidime odborniky a politiky,
kteff argumentuji ve prospéch restriktivnéjsi skolni vyuky. Samo-
zfejmé, ze nepouzivajf slovo “restriktivni”, ale je to v podstaté to
samé. Chteji vice standardizovanych testud, vice domacich tkolu,
vice dozoru, delsi skolni dny, delsi skolnf roky a vice sankei vaci
détem, které jedou na den ¢i dva na rodinnou dovolenou. Toto
je oblast, s kterou politici z hlavnich stran, na kazdé arovni vlady
souhlasi. Vice skolni vyuky nebo piisnéjsi skolni vyuka je lepsi
nez méne.

,Skolni vyuka“ a ,,vzdelavani® (které je v soucasné dob¢ cas-
to synonymem skolni vyuky) jsou vyrazy, které okolo sebe maj
svatozaf. Jsou a prioti dobré; logikou, kterou bézné slychame,
nemuze byt nic dukazem proti viznamu skolni vyuky. Pokud se
deti uci, dékujeme skolam. Pokud se déti pfili§ neuci, znamena to,
ze se potiebuji ve skolach vice ucit. Pokud se ekonomice nedati,
musf to byt zptsobeno nedostatkem usili ve skolnf vyuce. Pokud
se ckonomice daif, potvrzuje to hodnotu skoln{ vyuky a nabada
k tomu, abychom ji jest¢ zintenzivnili. Pokud se lidské védomosti
rozsifuji stale rychlejsim tempem, potom se studenti musi ucit vice



pfedméti. Pokud soucasny svét vyzaduje kritické mysleni, potom
ho musime pfidat do dlouhého seznamu véci, které vyucujeme a
testujeme. Pokud véfime, Ze lidské bytosti maji ,,vice oblasti in-
teligence®, potom je musime vyjmenovat a vyucovat kazdou tuto
oblast zvlast’. Pokud si cenime rovnosti, musime véfit tomu, ze
kazdy by mél studovat stejné osnovy a psat stejné testy, abychom
je mohli #délat rovnymi (a tim zapomenout na myslenku nasich
demokratickych zakladatelt, ze lidé mohou byt rozdilni, pfesto v
hodnot¢ rovni).

Co se stalo s myslenkou, ze déti se uci diky svym hram a zkou-
man{? Kazda seriézni psychologicka teorie uceni, od Piageta dale,
postuluje, ze ucent je aktivni proces kontrolovany tim, kdo se ucf,
a motivovany zvédavosti. Pedagogové sice o téchto teoriich stale
mluvi, ale poté vytvateji Skoly, které zabranuji samo-regulujicim
hram a zkoumani. Kazdy z nas vi, kdyz se zastavime a zamyslime
se nad tim, Ze to nejdulezitéjs v nasem Zivoté nenf to, co jsme se
»haucili ve kolce®, ani to, co jsme se naucili pozdéji ve skolnich
lavicich. Namisto toho je to to, co jsme se naucili, kdyz jsme si
dopfali luxus nasledovat své vlastn{ zajmy a své motivy hrat si,
plné a s hlubokym zaujetim. Diky témto prostfedkiim jsme ziskali
schopnosti, hodnoty, myslenky a informace, které nam ztstanou
po cely zivot, ne jen do dalstho testu. A mozna to nejdulezitéjsi,
objevili jsme to, co nas nejvice bavi, coz je prvnim krokem k na-
lezeni uspokojujici kariéry.

Pokazdé, kdyz pfidame dalsi hodinu k casu, ktery musi déti
stravit ve Skole nebo nad domacim tkolem, a pokazdé, kdyz je
nutime nebo je pfemlouvame k dalsi aktivité nad ramec skolnich
osnov, kterou fidi dospéli, ochuzujeme je o piilezitosti hrat si,
prozkoumavat, uvazovat a prozivat radosti a frustrace fizeni sebe
sama. S kazdym dal$im omezenim zarazime do skolniho systému
klin stale hloub¢ji, ¢imz odrazujeme vice a vice mladych lidi, kteff



nemohou nebo necht¢ji tato omezen{ pfijmout. Obzvlasté chlapci
jsou stale vice neochotnf pfijmout omezeni svobody ve skolach a
také stale castéji z riznych davodua skolu nedokoncuii.

Ucim jiz dlouhou dobu na prestizn{ univerzité. Studenti ke
mné pfichazeji ze sttedni skoly s vybornym prospéchem. Ale pfi-
tom nevedi o pfedmétech, které studovali, pfili§ mnoho. Ziskali
vyborné znamky proto, ze jsou bysti{ a motivovani dostat se do
popfedi standardnimi postupy. Pfisli na to, co je potfeba udélat,
aby ziskali dobré znamky, a také to udelali. Pisli na to, jak dobfe
napsat testy, aniz by o daném predmétu védéli mnoho. Naucili se,
jak udrzet informace ve formé, ve které si je vyucujici pfeje, a to
pouze do doby testu.

Nemam nic proti tomu, ze studenti pfichazeji do mych kurzt
bez dostatecnych znalosti. Je jednoduché si informace vyhledat a
je také jednoduché si je doplnit. Pokud studenti zjisti, Ze potfebuji
znat pozadi k né¢emu, o ¢em mluvim nebo o ¢em ¢tou, mohou
se zeptat nebo si to najit. Jenom mi je velice lito, Ze promrhali
tolik ¢asu ve skole, kdyz na tom mohli byt mnohem lépe, kdyby si
hrali a §li za svymi vlastnimi zajmy. Pokud by to udélali, pak by ti,
kteff si muj kurz zapsali, méli pro toto rozhodnuti dobry duvod;
a ostatni by méli dobré divodu pro zvoleni jiné cesty. Studenti,
kteff se vénovali sviym zajmum a nasledujf je také na vysoké skole,
jsou vzacni a nadhernf; sviij prvni rok na vysoké skole nepovazuji
za pouhy 13. rocnik.

Také znam nactileté, kteffjsou v soucasné dobé na stfedni skole.
Nekteti jsou ,,dobrymi studenty a nékteii ne. Vypozoroval jsem, ze
obé skupiny jsou vuci skole stejné cynicti. ,,Dobif studenti mozna
svij cynismus nerozpoznaji nebo ho jako takovy neidentifikuji, ale
ztetelné je tam. Projevuje se kazdou zkratkou, diky které ziskavaji
dobré znamky. Projevuje se, kdyz Zadaji o pomoc a fikajf: ,,Ale ja
tomu nepotiebuji rozumét; vse, co potebuji, je spravna odpoved’.



Mohli bychom zlepsit jak Zivot déti, tak 1 vzdélavani, s mno-
hem nizsimi naklady nez kolik stoji soucasny systém, kdybychom
vybudovali prosttedi, ve kterych by si déti mohly bezpecné hrat,
volné komunikovat s ostatnimi a jit za svymi vlastnimi zajmy. Vim
to, protoze jsem to vidél; a v nasledujicich esejich vaim o mych
pozorovanich néco povim.

Zacal jsem s timto novym blogem, Svoboda uceni, protoze
jsem vazné znepokojen stavem vzdélavani a snizujicimi se pfile-
zitostmi pro déti si hrat a prozkoumavat. Jsem profesor evolucni
a vyvojové psychologie. Mojf specializaci jsou pfirozené zptisoby
uceni déti a dospélych. V tomto Gvodu jsem predstavil nazor.
V budoucich dilech mam v umyslu tento nazor podpofit esejemi,
které se budou zabyvat nasledujicimi otazkami:

e Proc jsou lidské bytosti ze vsech zvifat nejhravejsi?

e Co to znamena, kdyz se fekne, ze hrava mysl je mysli
pfipravenou pro uceni?

e Je hra protikladem prace? (V jakém smyslu ano a v ja-
kém ne?)

e  Jaky je evolucni smysl zvédavosti?

e Co se d¢je se zvédavosti, kdyz déti rostou?

e Co znamend, kdyz déti a dospivajici feknou, Ze se nudi?

e Jaky je vjznam volného vékového michani z hledis-
ka détského uceni?

e Potfebuji déti strukturu? (Samoziejmé Ze potiebuyji, ale
jakou?)

e Zajakych podminek se mladi lidé pfirozené vzdélavaji
bez donuceni nebo pfemlouvani?

e Co by mélo znamenat, kdyz se fekne, ze je nékdo ,,dob-
fe vzdelany?



e Jaka je spravna role dospélych pfi vzdelavani déti?

e Jaka rizika jsou inherentné spojena se snahou ochranit

deti pred riziky?

e Proc¢ pocit'ujeme touhu kontrolovat vzdélavani déti?

e Proc skoly vypadaji, tak jak vypadaji? (Odpoved lezi

v historii)

e Proc liberalni reformy vzdélavani vétsinou selhavajf?

e Jaky typ discipliny je potfebny pro praci a kariéru, a jak

se tato disciplina ziskava?

e  Jaky je smysl svobody, a proc¢ o ni usilujeme?

Zustante na pifjmu a zapojte se do diskuze. Doufam, ze vas
pfesvéd¢im o tom, Ze to, o cem mluvim, neni jen pouhym idea-
lismem. Budeme mluvit o realnych lidech, o redlnych skolach a o
vysledcich systematického empirického vyzkumu.



DETI SE VZDELAVAJI SAMY

NASTIN NEKTERYCH DUKAZU

Déti jsou prirodon navigeny tak, aby se vzdélavaly samy.
16. cervence 2008

Jako dospéli mame urcitou zodpovédnost vici nasim détem
a détem na celém svéte. Je nasi zodpovednosti vytvofit bezpecna,
zdrava a vlidna prostfedi, ve kterych se mohou déti vyvijet. Je
na$f zodpovédnosti zajistit, aby déti mely spravné jidlo, cerstvy
vzduch, netoxicka mista na hrani a mnoho piilezitosti komuni-
kovat s ostatnimi lidmi v celém vékovém spektru. Je nasi zodpo-
vednostf byt vzory slusného chovani. Ale jedna véc, o kterou se
nemusime starat, je vzdélan{ nasich detl.

Nemusime se starat o $kolni osnovy, o plany vyuky, o mo-
tivovan{ déti k uceni, o testovani a o vSechno ostatni, co zaht-
nuje pedagogika. Pojdme misto toho nasmérovat tuto energii
na vytvofeni dobrych prostiedi, ve kterych si déti mohou hrat.
Vzdélant je jejich zodpovednosti, ne nasi. Jen ony to dokazi. Jsou
k tomu naprogramovany. Nasi ulohou je pouze ustoupit a nechat
tomu volny prabéh. Cim vice se to snazime kontrolovat, tim vice
to narusujeme.

Kdyz fikam, ze vzdélavani je zodpovednosti déti a ze jsou
ptirodou naprogramovany tuto zodpovédnost pfijmout, neoceka-
vam, 7e toto tvrzeni pfijmete na zakladé viry. Zijeme ve svété, ve
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kterém toto tvrzeni neni zjevnou pravdou, jakou byvalo. Zijeme
ve svete, ve kterém jsou témét vSechny déti a dospivajici poslani
do skol, zacinajici stale v nizsim veku a koncici ve vyssim, a ve
kterém ,,skola ma urcity standardni vyznam. Méfime vzdélani
pomoci vysledku testt a Gspéchem pit postupu skolskym systé-
mem z jedné urovné na druhou. Poté, pfirozené, téméf automa-
ticky pfemyslime o vzdélavan{ jako o nécem, co zajist'uji ve skole
specialisté, kteff jsou vyskoleni v umén{ a véde pedagogiky a kteif
vedi, jak vyuzit syrovy potencial déti a jak je pfemeénit ve vzdélany
produkt.

Nyni bude mym tkolem predstavit dikazy ve prospéch mych
tvrzeni. Nejpfiméjsi diukazy pochazeji z prostfedi, ve kterych
muzeme vidét deti, jak se samy vzdélavaji bez skolni vyuky. Tti
takova prostfedi podrobnéji rozvedu ve tfech nasledujicich kapi-
tolach tohoto blogu.

1. OBROVSKE. MNOZSTVI DETSKEHO VZDELAVANI SE
ODEHRAVA PRED TiM, NEZ NASTOUPI DO SKOLY.

Nejjasnéjsi dukaz détské kapacity pro samovzdélavani, do-
stupny kazdému z nas, pokud otevieme oci, pochazi ze sledovani
deétl v prvnich ctyfech nebo péti letech jejich Zivota, pred tim, nez
se je nckdo pokusi néjakym systematickym zptusobem néco nau-
¢it. Zamyslete se nad tim, kolik se toho za tuto dobu nauci. Nauc{
se chodit, béhat, skakat, $plhat. Nauci se fyzikalni vlastnosti vSech
objektu v jejich dosahu. Naud se svuj rodny jazyk, coz je jisté je-
den z kognitivné nejkomplexnéjsich tkold, ktery jakakoliv lidska
bytost zvladne. Nauci se zaklady psychologie ostatnich lidf - jak
je potésit, jak je rozcilit, jak ziskat to, co od nich potfebuji nebo
chtéji. Toto vie se nauci ne diky lekcim poskytovanym ostatnimi,
ale diky jejich vlastni he, jejich nenasytné zvédavosti a jejich pfi-
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rozené pozornosti k chovani ostatnich lidi. Nelze je zastavit, aby
se toto vse a jest¢ mnoho dalstho naucily. Jedine ze bychom je
zamkli do skfine.

2. DETI Z KULTUR LOVCU A SBERACU SE STAVAJI USPES-
NYMI DOSPELYMI BEZ SKOLN{ VYUKY.

Béhem vétsiny lidské existence jsme zili v relativné malych
kocovnych tlupach. Nase zakladnf lidska pfirozenost - zahrnujici
nadf hravost, zvédavost a vsechny nase ostatni biologické adap-
tace pro uceni - se vyvinuly v kontextu tohoto zptsobu Zivota.
Nekterym skupinam lovea a sbéraca se podafilo pfezit, s ne-
dotcenou kulturou, do dnesni doby. Antropologové, ktefi tyto
skupiny studovali - v Africe, v Asii, na Novém Zélandu, v Jizni
Americe a jinde - objevili pozoruhodnou konzistenci v jejich pfi-
stupu k détem. Ve viech téchto kulturach je détem a dospivajicim
dovoleno hrat si a nasledovat vlastni zajmy, bez zasaht dospélych,
v podstaté od svitani do soumraku. Vira téchto lidi, zakotvena
v tisiciletych zkusenostech, je, ze mladf lidé se uci sami pomocf
her a prozkoumavan{ a poté, kdyz jsou pfipraveni, zacnou pfiro-
zené pouzivat to, co se naucili, v aktivitach, které prospivaji celé
skupiné. Prostfednictvim jejich vlastni snahy ziskaji déti lovea a
sbéract ohromné mnozstvi schopnosti a védomosti, které potfe-
buji, aby se v ramci jejich kultury staly uspé$nymi dospélymi.

3. DETI V NAST KULTURE SE V URCITYCH ,,NESKOLNICH
SKOLACH®® STAVAJI USPESNYMI DOSPELYMI BEZ TRADICNI
SKOLNI VYUKY.

Mnoho let jsem pozoroval déti a dospivajici ve skole Sud-
bury Valley ve Framinghamu, ve stat¢ Massachusetts. Tato skola
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byla zalozena pfed ctyficeti lety lidmi, jejichz pfesvédceni ohled-
né vzdelavani jsou pozoruhodné podobna s kulturami lovet a
sbéraci. Skola je uréena pro mladé lidi od étyf let a2 do stiedo-
skolského veku, a vibec se nejedna o typickou skolu. Jedna se
o demokratické prostiedi, ve kterém majf déti skutecné rovnou
moc s dospélymi a ve kterém se déti u¢i vyhradné pomoci svych
vlastnich aktivit. Je to v podstaté bezpecné prostredi, ve kterém
si mohou mladf lidé hrat, prozkoumavat, pfijimat zodpovédnost
a volné komunikovat s ostatnimi z raznych vékovych kategorif.
Nejsou zde zadné testy, zadné zlaté hvézdy ¢i jina ocenéni, zadny
uspech ¢i neuspéch, zadné povinné kurzy, zadné donucovani nebo
pfemlouvani déti, aby se ucily, Zadna ocekavani zodpovédnosti za
vzdelavani ze strany personalu. Od pocatku dodnes se v tomto
prostiedi samo vzdélavaly stovky mladych lidi. A ne, nestali se
z nich lovci a sbéraci. Stali se z nich femeslnici, umélci, $éfkuchafi,
doktofi, inzenyti, podnikatelé, pravnici, muzikanti, védci, socialni
pracovnici a softwarovi designéfi. Jsou piitomni v celém spektru
lidskych ¢innosti, kterych si v nasi kultufe cenime.

V nasledujicich tfech esejich rozpracuji, jeden po druhém, tyto
tfi zdroje dukaza o kapacité mladych lidi pro samovzdélavani.
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VSICHNI VIME, ZE JE TO PRAVDA U MALYCH
DETI

Sledovani malych déti jak se uci, mige 3prisobit revoluci nasim ndzo-
rim na vydélavan.
23. ¢ervence 2008

Ptemysleli jste nékdy o tom, kolik se toho déti v jejich prvnich
letech Zivota nauci, pfed tim nez zacnou chodit do skoly, pfed tim
nez se je n¢kdo pokusi néjakym systematickym zpusobem vzdéla-
vat? Jejich ucent je pfirozené; je vysledkem jejich instinktd hrat si,
zkoumat a pozorovat ostatni okolo nich. Rici, 7e je to piirozené,
neznamena, ze je to bez namahy. Nemluvnata a malé déti davaji
do svého uceni obrovské mnozstvi energie. Jejich kapacity pro
udrzeni pozornosti, pro fyzickou a mentalnf snahu a pro prekona-
nf frustraci a bariér jsou mimofadné. Az budete pfisté v dohledu
ditéte mladsiho péti let, posad’te se a chvili ho pozorujte. Zkuste
si pfedstavit, co se déje v jeho mysli pfi kazdé interakei s okolnim
svetem. Pokud si tento luxus dopfejete, nebudete toho litovat.
Diky této zkuSenosti budete mozna pfemyslet o vzdélavani v apl-
né jiném svétle - ve svétle, které vyzafuje z ditéte a ne na néj.

Zde se pokusim nacrtnout néco malo z toho, co se vyvojovy
psychologové naucili o détském uceni. Aby se tyto védomosti lépe
vztahovaly ke vzdélavani, rozdélim tento nacrt do kategorif fyzic-
kého, jazykového, védeckého a socialné-moralntho vzdélavani.

Fyzickt vZDELAVANT

Zacnéme s vyukou chozeni. Chozeni po dvou je druhové
typickym znakem clovéka. V urcitém smyslu jsme pro to zrozeni.
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Ale pfesto to nepfichazi jednoduse. Kazdy clovek, ktery se naro-

di do tohoto svéta, musi vynalozit ohromné usili, aby se naucil
chodit.

Pamatuji si jednou na jafe, kdyz mtj syn, n¢kdy okolo jeho
prvnich narozenin, byl ve fazi, kdy mohl chodit pouze, kdyz se
néceho drzel. Ten den jsme zrovna byli na velké turistické lodi
a muj syn trval na tom, abychom celou cestu chodili po palubé
tam a zpatky, pficemz se mé drzel za ruku. Stravili jsme mnoho
hodin chozenim po celé délce lodi, pficemz jsem byl nepohodl-
né shrben, aby na moji ruku dosahl. Motivace byla samozfejmé
vyhradné jeho. Ja jsem byl pouze pohodlnou pomiuckou, lidskou
chodici holi. Zkousel jsem ho pfesvédcit, aby si dal prestavku,
protoze ja jsem ji potfeboval; ale vzdy mé dokazal zmanipulovat,
abychom pokracovali.

Védci zjistili, Ze na vrcholu obdobf, kdy se uci chodit, batolata
stravi pramérné 6 hodin denné chozenim, béhem nichz udélaji
pramérné 9000 kroku a ujdou délku 29 fotbalovych hfist’.! Ne-
snazi se n¢kam dostat; chodf pouze za icelem chozeni. Obzvlasté
je bavi chozeni po novém povrchu. Domnivam se, ze muj syn byl
na lodi stimulovan k chozeni ¢astecné z toho divodu, ze se lod

VVV/,

vyzva.

Ve fazi, kdy uz chodi samy, déti ¢asto padaji a obcas se i zranf;
ale poté se hned zvednou a zkouseji to znovu - a znovu a znovu
a znovu. Po chozeni nasleduje béhani, skdkani, $plhani, houpani
a vSechny mozné nové zpusoby pohybu. Nic z toho ale déti ucit
nemusime, a rozhodné je k tomu nemusime motivovat. Vse co
je potfeba udélat, je poskytnout vhodna a bezpecna mista, kde
mohou trénovat.

1 Adolph et al., 2003, Child Development, 74, 475-497
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JAZYKOVE VZDELAVANI

Pokud jste se n¢kdy jako dospéli zkouseli naucit novy jazyk,
vite, jak je to obtizné. Musite se naucit tisice slov a nespocet gra-
matickych pravidel. Piesto se déti vice ¢i méné nauci svij rodny
jazyk do véku ctyf let. V tomto véku jiz projevuji sofistikované
znalosti vjznamu slov a gramatickych pravidel. Déti, které vyrus-
taji ve dvoujazycném domove, se nauci oba jazyky do véku ctyf
let a néjakym zptsobem je dokazi mezi sebou rozlisit.

Ctyfleti nedokazi popsat gramaticka pravidla svého jazyka
(coz nedokaze ani vétsina dospélych), ale jejich implicitni znalosti
téchto pravidel jsou jasné zfetelné v jejich projevu a porozumeént.
Pfi konstrukei novych vét davaji slova do mnozného cisla, do
minulého casu, a projevuji znalosti gramatickych slovnich tvara
- podstatnych jmen, pfidavnych jmen, sloves a tak dale. Déti moz-
na pfichazeji do svéta s vrozenym porozuménim jazyka, jak kdysi
tvrdil Noam Chomsky, ale specificka slova a pravidla kazdého
jazyka jsou rozdilnd a jist¢ musi byt naucena.

Malé déti se o jazyku nepfetrzité uci. V atlém détstvi zaci-
najf blabolit zvuky, kterymi si procvicujf artikulaci. Casem omezi
svoje blaboleni vice a vice na zvuky, které pfipominaji jazyk, kte-
1y slysi okolo sebe. Po nékolika mésicich mizeme pozorovat, ze
davajf velkou pozornost mluvé ostatnich a vénuji se aktivitam,
které se zdaji byt urceny k tomu, aby pfisly na to, co fikajf ostat-
ni. Napiiklad pravidelné sleduji oci starsich déti ¢i dospélych,
aby veédély, kam se divaji, diky cemuz mohou odhadovat, o ¢em
mluvi. Na zahradé ma dité s touto strategif dobrou $anci poznat,
o ¢em je fec, kdyz uslysi: ,,To je ale pékna kopretina. Mezi
vekem dvou a 17 let, se mladi lidé nauci pramérné 60000 slov?;

2 Bloom, 2001, Behavior & Brain Sciences, 24, 1095-1103
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coz vychazi téméf na jedno nové slovo za hodinu v dobé, kdy
jsou vzhuru.

Vyuka jazyka je stejn¢ jako vyuka chozeni hrou. Je to nesmir-
né zajimavé, intenzivn{ a délané pouze pro vlastn{ acel. Malé déti
chodi v§ude mozné a pojmenovavaji véci jen pro zabavu, ne kvuli
néjaké jiné odmeéne. A jak déti rostou, jejich slovni hry se stavaji
¢im dal tim vice sofistikované, napiiklad ve formé hadanek, slov-
nich hticek nebo fikanek. Nemuzeme déti naucit jazyk; jediné, co
muzeme udélat, je poskytnout jim normalni lidské prostredi, ve
kterém se mohou ucit a procvicovat, tedy prostredi, v némz se
mohou dostat do kontaktu s lidmi, ktef{ mluvi.

VEDECKE VZDELAVANT

Malé déti jsou nesmirné zvidavé, co se tyce vSech aspekt
svéta kolem nich. Behem prvnich dnf jejich Zivota stravi déti vice
casu divanim na nové veéci nez na ty, které jiz vidély. Od doby,
kdy maji dostatecnou koordinaci oci a rukou, aby mohly sahat a
manipulovat s vécmi, délajf prave to - neustale. Déti ve veku Sesti
mésict zkoumaji kazdy objekt, na ktery dosahnou, zpusoby, které
jsou navrzeny tak, aby se naucily o jejich fyzickych vlastnostech.
Mackaii je, davaji je z ruky do ruky, divaji se na né¢ ze vsech stran,
tfesou s nimi, upoustéji je na zem, aby zjistily, co se stane; a kdy-
koliv se stane néco zajimavého, snazi se to zopakovat, jako kdyby
chtely dokazat, ze to nebyla ndhoda. Podivejte se na Sesti mési¢ni
dité v akci a uvidite védce.

Hlavnim cilem détského zkoumani je naucit se kontrolo-
vat své prostfedi. Mnoho experimenti ukazalo, ze malé déti se
mnohem vice zajimajf o véci, které mohou ovliviiovat. Napfiklad
audio pfehravac, kterj mohou diky své vlastni snaze zapnout
a vypnout, je pro n¢ mnohem zajimavéjsi nez takovy, ktery se
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zapina a vypina sam nebo je kontrolovan dospélymi. Malé déti
jsou obzvlaste pfitahovany k objektim v dobé, kdy se je uci ovla-
dat. Jakmile se nauci, jak néjakou véc ovladat, a kdyz vycerpaji
vSechny moznosti, jak s nf manipulovat, ztriceji o tuto véc zajem.
Prave proto muze byt kartonova krabice pro malé dit¢é mnohem
zajimavéjsi nez drahd, ale neovladatelna hracka, ktera byla v té
krabici zabalena.

Touha zjistit, jak véci funguji a jak je ovladat, nekonci v raném
détstvi; pokracuje tak dlouho, dokud maji déti a dospéli moznost
nasledovat svou vlastn{ cestu. Tato touha je zakladem védy. Nic
ji nedokaze znicit rychleji nez prostfedi, ve kterém je kazdému
feceno, co musi s novou véci délat a jak to délat. Zabava védy
lezi v objevovani, ne ve védomostech, které jsou jejim vysledkem.
Toto je pravdou pro kazdého z nas, at’ jsme Sestimésicni dité
zkoumajici mobiln{ telefon, dvouleté dit¢ zkoumajici kartono-
vou krabici nebo dospély zkoumajici vlastnosti fyzikalni castice
nebo enzymu. Nikdo se nestane védcem, protoze ma rad, kdyz
mu nckdo fekne odpoveéd’ na otazky ostatnich; stane se védcem,
protoze rad objevuje odpovédi na své vlastni otazky. Pravé proto
nase standardni metody vyuky védy z nikoho védce neudélaji.

SOCIALNT A MORALNT VZDELAVANT

Jeste vice fascinujici nez fyzické prostiedi je pro malé déti
socialn{ prostfedi. Déti jsou pfirozené pfitahovany k ostatnim,
obzvlasté k tém, kteff jsou o trochu starsi a zdatnéjsi. Chtéji de-
lat to, co délaji ostatni. Také si s nimi chtéji hrat. Socialni hry
jsou zakladnim pfirozenym prostfedkem socialntho a moralnfho
vzdélavani.

Diky hram se déti uci, jak vychazet s ostatnimi. Béhem hra-
ni musi brat v uvahu potfeby ostatnich déti, naucit se empatii,
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naucit se najit kompromis, naucit se vyjednavan{ pfi neshodach,
naucit se kontrolovat své impulsy, naucit se potésit ostatni, aby
pokracovali v hrani. Toto jsou teézké lekce, ale jsou to lekce, které
jsou jedny z nejdulezitéjsich, které se kazdy z nas musi naucit,
abychom mohli zit st’astny zivot. V zadném piipadé tyto lekce ne-
muzeme déti naucit; jediné, co muzeme udélat, je nechat je hrat si
s ostatnimi a nechat je prozit nasledky svych socialnich nezdart a
uspéchu. Silna vrozena hnaci sila hrat si s ostatnimi je to, co moti-
vuje kazdé normalni dit¢ k tomu, aby tvrdé pracovalo na tom, aby
s ostatnimi béhem her vychazelo. Netspéch vychazet s ostatnimi
hru ukond, a pfirozenjm nasledkem je siln zkuSenost. Zadné
pfednasky nebo rady, které muzeme poskytnout, nemohou na-
hradit tyto zkusSenosti. Nyni toto nebudu dale rozebirat; bude to
tématem budoucich eseji.

CO SE STANE S MOTIVACI VE VEKU PETI NEBO SESTI
LET?

Jednou, kdyz muj sedmilety syn chodil do statnf skoly, jsem
se zminil jeho ucitelce, Ze jeho zdjem o uceni byl mnohem vétsi
pfed tim, nez nastoupil do skoly. Odpovédéla asi takto: ,,No, jsem
sl jista, ze jako psycholog vite, ze je to pfirozena vyvojova zména.
Kdyz jsou déti malé, tak se pfirozené spontanné uci, ale poté se
vice zaméf{ na ukoly.

Chapu, kde na tuto myslenku pfisla. Vidél jsem ucebnice vy-
vojové psychologie, které maji ¢asti rozdélené podle véku a které
popisuji pfedskolni vék jako ,léta hrani. Veskeré pojednani o
hrach se nachazi v téchto prvnich kapitolach. Je to jako kdyby hry
ve véku péti nebo Sesti let skoncily. Zbyvajici kapitoly se zabyvaji
pfedevsim studiemi o tom, jak déti vykonavaji ukoly, které jim
dospéli zadavaji. Dokazu si pfedstavit, ze tato ucitelka takové
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knihy béhem jejich studii cetla. Ale tyto knihy presentuji zkres-
lenv pohled na to, co je prirozené. V nasledujicich dvou esejich
Y p , COJE P ] ]

predstavim dukazy o tom, ze kdyz je détem star$im péti ¢i Sesti let
dovolena svoboda a maiji pfilezitosti nasledovat své vlastni zajm

1P jmy,
jejich touha po hrani a prozkoumavani pokracuje a motivuje je ke
stale sofistikovanéj$im formam ucenf.

MOUDROST LOVCU A SBERACU

Jak se déti loveii a shéralii vidélavaji bez, Skol.
2. srpna 2008

Po statisice let, do doby nez bylo vynalezeno zemédélstvi
(pfed pouhymi 10 tisici lety), jsme vSichni byli lovei a sbéraci.
Nase lidské instinkty, vcetné instinktivnich zptasobu uceni, jsme
ziskali v kontextu tohoto zpusobu Zivota. A proto je pfirozené
se v této sérii o zpusobech détského samovzdélavani zeptat na
otazku: Jak se déti lovesi a sbéracii nii to, co potiebuji, aby se 3 nich v ramci
Jegjich kultury stali platni dospéli?

V druhé poloviné 20. stoleti antropologové objevili a po-
zorovali mnoho skupin lidi - v odlehlych c¢astech Afriky, Asie,
Australie, Nového Zélandu, Jizni Ameriky a jinde - kteff udrzo-
vali zpusob zivota loveu a sbéract, téméf nedotceni modernimi
zpusoby. Ackoliv meéla kazda studovana skupina jiny jazyk a jiné
kulturni tradice, tyto rtzné skupiny byly v mnoha zakladnich
ohledech podobné, coz nam umoznuje mluvit o ,gpisobu Fivota
lovedi a sbéracii* v jednotném cisle. Kdekoliv se vyskytovali, lovci a
sbéraci zili v malych kocovnych skupinach (v poctu 25 - 50 lidi),
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rozhodovali demokraticky, meli eticky systém, ktery byl zalozen
na rovnostarskych hodnotach a na sdileni, a méli bohaté kulturni
tradice, které zahrnovaly hudbu, uméni, hry, tance a piib¢hy.

Abychom doplnili to, co jsme nasli v antropologické literatufe,
pfed nékolika lety jsme spolu s Johnatanem Ogasem (tehdy jesté
studentem) kontaktovali nekolik antropologu, ktefi Zili s lovci a
sbéraci, a pozadali jsme je, aby vyplnili dotaznik o jejich pozoro-
vanich zivota détf. Devét z nich ochotné nas dotaznik vyplnilo.
Studovali celkem Sest riznych kultur lovea a sbéracu - tii v Africe,
jednu v Malajsii, jednu na Filipinach a jednu na Nové Guineji.

To, co jsem se z mého studia i z naseho dotazniku dozvedel,
bylo pfekvapujici svou konzistenci. Zde se pokusim shrnout ctyfi
zavery, které jsou podle mého nazoru nejvice relevantni z hle-
diska samovzdélavani. Pii popisu budu pouzivat pfitomny cas,
pfestoze mnoho c¢innosti 1 celych kultur bylo v poslednich letech
kvuli narusenim z ,,vyvinutéjstho® svéta v jejich okoli zniceno.

1. DETI LOVCU A SBERACU SE TOHO MUSI NAUCIT
OBROVSKE MNOZSTVI, ABY SE Z NICH STALI USPESNI
DOSPELI.

Bylo by chybou si myslet, ze vzdélavani neni pro lovce a
sbérace prilis dulezité, nebot” se toho nemusi moc ucit. Ve sku-
tecnosti se toho musi naucit obrovské mnozstvi.

Aby se z chlapcu stali aspésni lovei, musi se naucit zvyky
dvou az tif set riznych druht savct a ptaka, které jejich skupina
musi lovit; musf se naucit, jak tuto zvéf vystopovat podle téch
nejmensich stop; musi byt schopni perfektné vyrobit nacini pro
lov, jako jsou luky a $ipy, foukaci Sipky, smycky nebo sit¢; a musi
byt v pouzivani tohoto nacini neskutecné zdatni.

Aby se z divek staly uspésné sbéracky, musi se naucit, ktery
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z nespoctu nejruznéjsich kofent, hliz, ofecht, semen, ovoce a
porostt jsou v jejich okolf jedlé a vyzivné, kdy a kde je najit, jak je
vykopat (v ptipadé kofenu a hliz), jak efektivné ziskat jedlé porce
(v ptipadé obili, ofechu a rtznych rostlinnych vlaken), a v nékte-
rych pifpadech, jak je zpracovat tak, aby se staly jedlé a vyzivove
hodnotné. Tyto schopnosti zahrnuji nejen fyzické dovednosti,
zdokonalené po letech tréninku, ale také kapacitu pamatovat si,
pouzivat, pfidavat a ménit obrovskou zasobu kulturné sdilenych,
slovné pfedavanych védomosti o jidle.

Jesté k tomu se déti loven a sbéract musi naucit, jak se pohy-
bovat po obrovskych lovistich, jak stavét chyse, rozdélavat ohen,
vafit, odrazet predatory, pfedpovidat zmény pocasi, osetfit zranéni,
léc¢it nemoci, asistovat pii porodu, starat se o malé déti, udrzovat
v jejich skupiné harmonii, vyjednavat se sousednimi skupinami,
vypravét pifbéhy, skladat hudbu a angazovat se v riznych tancich
a ritualech jejich kultury. Jelikoz je zde velmi malo specializace
nad ramec muzi jako lovct a zen jako sbéracek, kazdy clovék
musi nabyt znacnou cast celkovych védomosti a schopnosti dané
kultury.

2. DETI SE TOTO VSECHNO NAUCI, ANIZ BY JE NEKDO
UCIL.

Ackoliv se toho déti lovet a sbéract musi naucit ohromné
mnozstvi, lovci a sbéraci nemaji Zadné skoly. Dospéli nestanovuji
zadné osnovy, ani se nesnazi déti k uceni motivovat, davat jim
lekce, nebo sledovat jejich pokrok. Kdyz se jich zeptate, jak se
déti udi to, co potiebuji znat, dospéli loven a sbéraca vzdy odpovi
slovy, které v podstaté znamenaji toto: ,,Uci se samy diky jejich
pozorovani, hram a prozkoumavani.“ Obcas muze dospeli nabid-
nout radu nebo pfedvést, jak néco délat Iépe, jako je ostfent sipt,
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ale tato pomoc je poskytnuta jen tehdy, pokud si ji dité jasné pieje.
Dospéli neiniciuji, nefidf ani nezasahuji do détskych aktivit. Do-
speli neprojevuji nejmensi starosti o vzdélani svych déti; milénia
zkusenost{ jim dokazala, ze déti jsou experti v samovzdélavani.’

3. DETEM JE POSKYTNUTO OBROVSKE MNOZSTVI CASU
PRO HRANI A ZKOUMANI.

V odpovédich v nasem dotazniku ohledné casu, ktery déti
stravi hranim, byli antropologové, kterych jsme se ptali, jednotni.
Naznacovali, ze déti lovet a sbéracu, které pozorovali, mély vol-
nost na hranf téméf cely, ne-li uplné cely den. Typické odpovedi
byly nasledujici:

e  Deéti z kmene Batek mély volnost hrat si téméf cely den;

nikdo od nich neocekaval vaznou praci, dokud nebyly
plnoleti.” (Karen Endicott)

e Chlapciidévcata z kmene Nharo méli cely den a kazdy
den volnost na hrani.“ (Alan Barnard)

e , Chlapcizkmene Efé mélivolnosthratsitémét celoudobu
do veku 15-17 let; divkykromé nékolika malo zalezitosti
a staran{ se o malé déti stravily hranim téméf cely den.”
Robert Bailey)

e Déti z kmene Kung si hraly od dsvitu do soumraku.
(Nancy Howell)

Svobodu nasledovat své vlastni zajmy, kterou si déti lovet a
sbéract uzivaji, pochazi hlavné z porozuméni dospélych, Ze tato

3 Viz napiiklad: Y. Gosso et al. (2005), ,,Play in hunter-gatherer socie-
ties.“ v A. D. Pellegrini & P. K. Smith (Eds.), The nature of play: great apes and
bumans. New York: Guilford.
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snaha je nejjist¢jsi cestou ke vzdélani. Pochazi také z vseobec-
ného duchu rovnostafstvi a osobni nezavislosti, ktery prevlada
v kulturach lovcu a sbéraci a ktery je aplikovan stejné jak pro déti
tak 1 pro dospélé.* Dospéli vaimaji déti jako kompletni jedince,
s pravy srovnatelnymi s dospélymi. Jejich pfedpokladem je, Ze
déti se samy zacnou zapojovat do ekonomiky skupiny, az budou
vyvojové pfipraveni. Neni potfeba détem nutit néco, co délat
nechtéji. Je pozoruhodné si myslet, Zze nase instinkty ucit se a pfi-
spivat komunité se vyvinuly ve svété, kde bylo nasim instinktam
duvérovano!

4. DFETI POZORUJI AKTIVITY DOSPELYCH A POTE JE
ZACLENUJI DO SVYCH HER.

Deéti lovet a sbéract nejsou izolovany od aktivit dospélych.
Ptimo pozoruji vse, co se kolem nich déje - ptipravy na stehovan,
stavéni chysi, vjrobu a opravy nastroju a jinych vyrobku, pifpravu
a vafent jidla, péci o malé déti, délani predbéznych opatieni vici
predatoram, diskuze o politice, tance a oslavy. Nékdy doprovazeji
dospélé pii cestach za jidlem, a chlapci od véku 10 let nékdy do-
provazeji muze pfi lovu.

Déti nejenomze tyto aktivity pozoruji, ale také je zaclenuji do
svych her, a diky témto hram se v nich stavaji zdatni. Jak rostou, je-
jich hry se postupem casu stavaji realitou. Neexistuje ostra hranice
mezi hravou a realnou ucasti ve skupinou cenénych aktivitach.

Napiiklad chlapci, kteff jeden den hrave chytaji motyly pomo-

4 Viz napiiklad, S. Kent (19906), ,,Cultural diversity among African
foragers: causes and implications.” v S. Kent (Ed.), Cultural diversity among
twentieth-century foragers: an Afican perspective. Cambridge, England: Cam-
bridge University Press.
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cf svych malych luka a sipu, dalsi den hrave lovi malé savce, které
piinasejf domu na jidlo, a jeste dalsi den se pfipojuji k muzam pfi
jejich lovu, stale v duchu hry. Dalsim pfikladem muze byt, kdyz
chlapci nebo dévcata bézné stavi chyse na hrani, podle realnych
chysi, které stavi jejich rodice. V odpovédi z naseho dotazniku,
Nancy Howellova podotkla, ze déti z kmene !Kung bézné sta-
vi celou vesnici chysi na hrani nékolik stovek metra od realné
vesnice. Vesnice na hrani se poté stava mistem, kde mohou déti
pfedvadeét scény, které pozoruji mezi dospélymi.

Respondenti naseho vyzkumu se zminovali o mnoha dalsich
piikladech cenénych aktivit dospelych, které déti pfi hrach na-
podobovaly. Vykopavani kofenu, rybateni, vykutovani dikobraza
z nor, vafeni, péci o malé déti, Splhani po stromech, stavéni zeb-
fikt, pouzivani nozt a jinych nastroju, vytvafeni nastrojt, noeni
tézkych pfedméta, stavéni raftl, zakladani ohné, obrana proti
predatorum, napodobovani zvifat (zpusob jak zvifata identifiko-
vat a naucit se jejich zvyky), skladan{ hudby, tancovani, vypravéni
pifbéhti a hadani, byly zminovany jednim ¢i vice respondenty.
Jelikoz se vsechny tyto hry odehravaji ve vékové promichaném
prostfedi, malé déti se neustale uci od starsich.

Nikdo nemusi déti pfesvédcovat, aby toto vsechno délaly.
Delaji to ptirozené, protoze stejné jako kazdé dité¢ netouzi po
nicem jiném vice nez vyrast a byt stejné Uspésné jako dospéli,
které vidf okolo sebe. Jejich touha vyrust je silnou motivaci, ktera
se spojuje s hnacf silou hrat si a prozkoumavat a ktera zajist'uje,
pokud k tomu dostanou $anci, ze déti budou nekonecné trénovat
schopnosti, které potfebuji, aby se z nich stali Gspésni dospeli.
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JAKOU DULEZITOST MAJi TATO POZOROVANI Z HLEDIS-
KA VZDELAVANI V NASI KULTURE?

Nase kultura je samozfejmeé velice odlisna od lovet a sbéracu.
Muzete jisté pochybovat o tom, ze lekce o vzdélavani, které se
naucime od lovct a sbéract, mohou byt efektivné aplikovany nasi
soucasné kultufe. Pro zacatek, lovci a sbéraci nemaji ctend, psant,
ani aritmetiku; mozna ze pfirozené, sebe-motivujici zpusoby uce-
ni pro tyto tii véci nefunguji. V nasf kultufe je na rozdil od lovea
a sbéracu nespocet ruznych dovednosti a védomosti, které déti
mohou nabyt, a je nemozné, aby déti tyto dovednosti dospélych
pozorovaly v kazdodennim zivoté. V nasi kultufe jsou déti z vel-
ké casti segregovany od pracovniho svéta dospélych, coz snizuje
jejich moznosti vidét, co dospeli délaji, a zaclenovat tyto aktivity
do svych her.

Pfesto se v nasledujici eseji pokusim ukazat, ze ty stejné pfi-
rozené zpusoby uceni, které funguji tak dobfe u lovc a sbéracu,
opravdu funguji stejné¢ dobfe u nasich déti, pokud jim poskyt-
neme vzdélavaci prostiedi, které dovoli témto zpusobum fungo-
vat. Nasledujici esej, kterou publikuji 13. srpna, bude o skole ve
Framinghamu ve stat¢ Massachusetts, kde se za poslednich 40
let déti a dospivajici vzdélavali sami diky sebe-fizenym hram a
prozkoumavani s neobycejnym uspéchem.

Zustaite na pifjmu.
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I.LEKCE ZE SUDBURY VALLEY

Po étyricet let se déti v této Skole vzdéldvaly samy.
13. srpna 2008

Skola Sudbury Valley byla po étyficet let nejlépe stiezenym
tajemstvim amerického vzdélavani. Vétsina studentt pedagogi-
ky o nf nikdy neslyselo. Profesofi pedagogiky ji ignoruji, ne ze
zlého amyslu, ale proto, Ze ji nedokazi absorbovat do ramce
svych nazoru na vzdélavani. Model vzdélavani této skoly neni
variaci standardniho vzdélavani. Neni progresivni verzi tradicni
skoln{ dochazky. Neni to Montessori skola, Deweyho skola,
ani Piagetova kontruktivisticka $kola. Je to néco tplné jiného.
Pochopeni této skoly vyzaduje kompletné odlisny zpusob mys-
leni nez ten, ktery pfevlada v soucasném vzdélavacim systému.
Musime zacit s touto myslenkou: Dospéli nekontroluji vidélavini
déti; déti se vzdélavaji samy.

Toto tajemstvi se ale dostava na povrch, Sifeno zejména
studenty a ostatnimi, ktef{ skolu Sudbury Valley piimo zazili.
V soucasné dobé alespon dva tucty skol po celém svéte funguji
na stejném principu jako Sudbury Valley. Pfedpovidam, Ze za 50
let ne-li dffve bude model $koly Sudbury Valley prezentovan v
kazdé standardni pedagogické ucebnici a bude zaveden v mnoha
systémech vefejného skolstvi. Pfedpovidam, ze za 50 let bude
soucasny piistup ke vzdélavani povazovan mnohymi ne-li vSemi
pedagogy za barbarsky pozistatek minulosti. Lidé se budou divit,
pro¢ svétu trvalo tak dlouho pochopit tak jednoduchou a evi-
dentni myslenku, na které je postavena skola Sudbury Valley: Déz
se vydélavaji samy; nemusime to za né délat.

V predchozi eseji jsem shrnul dukazy o tom, ze déti lovea a
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sbéracu se nauci mimotadné mnozstvi védomosti, které potte-
buji, aby se z nich stali uspésni dospéli, prostfednictvim sebe-
fizenych her a prozkoumavani. Jest¢ pfedtim jsem podotkl, ze
deéti se v nadi kultufe naudci ty nejtézsi lekcee, které se kdy nauci,
jesté predtim, nez nastoupi do skoly, vyhradné pomoci vlastni
iniciativy, bez fizen{ a povzbuzovani dospélymi. A nyni budu na
zaklade zkusenost ze skoly Sudbury Valley tvrdit, ze samovzdé-
lavan{ funguje v nadf kultufe stejn¢ dobfe jak pro déti ve skolnim
veku tak 1 pro dospivajici. Stejné jako funguje pro pfedskolaky a
lovce a sbérace.

Po mnoho let jsem mél piilezitost pozorovat kolu Sudbu-
ry Valley, jednak jako otec studenta, ktery ji navstévoval, a jako
akademik, ktery ji pouzival jako zdroj studia her a sebe-fizeného
vzdélavani. Nyni vam néco o této skole povim.

Nejprve néjaka zakladni fakta. Skola byla zalozena pied 40
lety a od té dobu funguje nepfetrzité. Jedna se o soukromou den-
ni skolu ve Framinghamu ve staté Massachusetts, ktera je urcena
pro studenty od étyt let a7 do stiedoskolského véku. Skola neni
v zadném smyslu elitafska. Pfijima studenty bez jakéhokoliv hod-
noceni a operuje s téméf polovicnimi naklady na studenta nez
okolni statnf skoly. V soucasné dob¢ ma okolo 200 studentu a
zameéstnava deset dospélych. Nachazi se ve viktorianském sidle
a v rekonstruované stodole, které lezi na pozemku o velikosti 10
akru, ktery se nachazi v ¢asti mésta, ktera byla v dob¢, kdy byla
skola zalozena, pfevazné zemédelska. Nynf ta pozoruhodna fakta
o fungovani této skoly:

SkorLA FUNGUJE JAKO PARTICIPATIVNI DEMOKRACIE

Skola Sudbury Valley je predevéim komunitou, ve které déti
a dospivajici pfimo zazivaji privilegia a zodpovédnosti demo-
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kratického #zeni. Zakladnim spravnim organem je Skolni rada,
ktera se sklada ze vSech studentt a personalu. Tato rada, ktera
se schazi jednou tydné, vytvaif systémem jeden clovek jeden hlas
vsechna pravidla, rozhoduje o Skolnich nakupech, zfizuje vybory,
které dohlizi na kazdodenni chod skoly, a najimd a propousti cleny
persondln. Ctyfleté déti maji v téchto viech oblastech stejny hlas
jako starsf studenti nebo dospéli clenové personalu.

Nikdo z personalu nema na skole definitivu. Vsichni maji
jednorocni smlouvu, ktera musi byt kazdym rokem obnovena
prostfednictvim tajného hlasovani. Jelikoz studenti v poctu pre-
vysuji dospélé pomérem 20:1, personal, ktery tento proces piezije
a je kazdym rokem znovuzvolen, je ten, ktery studenti nejvice
obdivuji. Jsou to lidé, kteff jsou mili, moralni a kompetentni a
kteff vyznamné a pozitivné pomahaji skolnimu prostfedi. Jsou to
dospeli, které se studenti snazi néjakym zpasobem napodobovat.

Skolnf pravidla jsou vymahina Soudni komisf, jeji# clenové
se pravideln¢ méni, ale vzdy zahrnuje ¢lena personalu a studenty,
ktef{ reprezentuji celou vékovou strukturu. Kdyz je student ¢i clen
personalu obvinén z poruseni nékterého z pravidel, obzalovany
1 zalobce se musi dostavit pfed Soudni komisi, ktera rozhodne o
viné ¢i neviné, a v prvaim piipadé vynese pfiméfeny rozsudek.
Ve viech téchto zaleZitostech je k clentim personalu pfistupovano
stejn¢ jako ke studentiim. Nikdo nenf nad zakonem.

SkoLA NEZASAHUJE DO AKTIVIT STUDENTU

Studenti maji po cely den volnost délat si, co chtéji, pokud ne-
porusuji nékteré ze Skolnich pravidel. Pravidla vytvotena Skolni ra-
dou majf za cil ochranit skolu a pfilezitosti studentt nasledovat své
vlastn{ zajmy nenaruSované ostatnimi. Clenové $koly nesmi délat
hluk na vyznacenych ,,tichych mistech®, zneuzivat skolni vybaveni,
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nicit skolnf majetek, uzivat nelegalni drogy na tzemf skoly, a chovat
se k ostatnim tak, aby se dana osoba citila obtézovana. Predevsim
témito zalezitostmi se Soudni komise zabyva.

74dné ze $kolnich pravidel se nezabyva uéenim. Ve $kole ne-
existujf testy. Nikdo studenty nehodnot{ ani jim nedava znamky.*
Neni zde plan vyuky a ani snaha motivovat studenty k uceni. Ku-
zy se pofadajf jen tehdy, pokud si je studenti sami zorganizuji, a tr-
vaji pouze tak dlouho, dokud si to studenti pfeji. Mnoho studenti
se do téchto kurza nikdy nezapoji, a $kola s tim nemd nejmensi
problém. Clenové personalu sami sebe nepovazujf za uéitele. Mis-
to toho to jsou dospéli clenové komunity, ktera poskytuje sirokou
paletu sluzeb, zahrnujici trocha vyuky, ktera je z velké casti stejna
jako v kazdém jiném prostredi s lidmi; zahrnuje odpovidani na
upiimné otazky a prezentovani myslenek a nazori v kontextu
realné diskuze.

SKOLA JE BOHATYM PROSTREDIM PRO HRY A PROZKOU-
MAVANI, A TEDY I PRO UCENI.

Uceni je v Sudbury Valley z velké casti nahodné. Vznika
jako vedlejsi ucinek sebe-fizenych her a zkoumani studentt.
Skola je nadherné misto pro hry a zkouméni. Poskytuje pro
tyto aktivity prostor a ¢as. Poskytuje také vybaveni - zahrnujici
pocitace, plné vybavenou kuchyn, mistnost na obrabén{ dfeva,
uméleckou mistnost, vybavené hfisté, hracky a hry nejraznéj-

5 Existuje pouze jedna vyjimka. Studenti, kteff si pfeji ziskat stfedoskol-
sky diplom, musi napsat praci, ve které dokazuji, Ze jsou dobfe pfipraveni
na zodpovedny dospély Zivot. Tato price je nasledn¢ ustné obhajovana
pted komisi, ktera je slozena ze ¢lenti personalu z riiznych skol se stejnym
modelem.
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sich druht, a mnoho knih. Studenti maji dale pfistup k rybniku,
k poli a k nedalekému lesu, kde si mohou hrat a prozkoumavat.
Studenti, kteff se zajimaji o néco specialniho, co vyzaduje nové
vybaveni, mohou presvédcit Skolnf radu, aby to koupila, nebo
mohou vydélat penize sami prostfednictvim raznych zpusobu,
jako je prodavani susenek.

Nejdulezitéjsim zdrojem na skole jsou pro vétsinu studentt
ostatnf studenti, ktefi disponuji obrovskou skalou zajmti a schop-
nostl. Studenti jsou diky volnému pohybu neustile vystaveni
aktivitam a myslenkam ostatnich, ktef{ jsou starsi nebo mladsi.
Vékoveé promichané hry poskytuji mlad$im détem nepfetrzité
moznosti ucit se od starsich détl. Napifklad mnoho studentu se
naucilo ¢ist diky tomu, ze hrali hry, které zahrnovaly psani slov
(vcetné pocitacovych her), se studenty, kteff jiz ¢ist umeli. Naucili
se Cist, aniz by o tom vedeli.

Vétsina zkoumani se odehrava prostfednictvim konverza-
ci, které vedou zejména dospivajici. Diskutuji o véem mozném,
jak mezi sebou tak i s ¢cleny personalu, a diky témto diskuzim
jsou vystaveni obrovské skale myslenek a argumentt. Poneé-
vadz nikdo nenf oficialn{ autoritou, vse, co je feceno a slyseno,
je povazovano za namét k pfemyslenf a ne za néjaké dogma,
které se musi studenti naucit a napsat do testu. Konverzace na
rozdil od pouhého memorovani stimuluji intelekt. Vyznamny
rusky psycholog Lev Vygotsky kdysi tvrdil, ze konverzace je
zakladem vysstho myslenf; a mé pozorovani studenta v Sud-
bury Valley mé presvedcilo o tom, ze mél pravdu. Myslenka
je internalizovanou konverzaci; vnéjsi konverzaci s ostatnimi
lidmi to zacina.
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STOVKY ABSOLVENTU POTVRZUJI VZDELAVACT
EFEKTIVNOST TETO SKOLY

Muj prvai vizkum skoly Sudbury Valley byl vyzkumem absol-
vent. Od té doby provedla skola mnoho podobnych vyzkumd,
které byly vydany knizné. Viechny tyto vyzkumy ukazuji, ze skola
funguje jako vzdélavaci instituce velmi dobfe.

Absolventi ze Sudbury Valley se dnes zabyvaji celym spekt-
rem cinnosti, kterych si nase kultura cenf. Stali se z nich kvalifi-
kovani femeslnici, podnikatelé, umélci, muzikanti, védci, socialni
pracovnici, sestficky, doktofi a tak dale. Ti, ktef{ se rozhodli pro
vyssi vzdélani, neméli prakticky Zadny problém se na univerzity
dostat, vcetné téch vysoce vybérovych, a také na nich bez pro-
blému studovat. Mnoho ostatnich se stalo uspésnymi bez vysoké
skoly. A co je nejdulezit¢jsi, byvali studenti fikaji, Zze jsou v je-
jich Zzivotech $t’astni. Téméf jednomysiné fikaji, Ze jsou radi, ze
navstévovali Sudbury Valley a Ze jsou pfesvédceni o tom, ze je
tato Skola pfipravila na dospély Zivot mnohem lépe nez by kdy
dokazala tradi¢ni skola. Z velké casti si v dospélosti zachovavaji
hravy (coz znamena jak soustfedeny a intenzivni, tak i radostny)
piistup k praci a k zivotu, ktery si na skole vyvinuli a vypilovali.

Pokud byste se chteli dozvedet o skole Sudbury Valley néco
vice, dobrym zacatkem je jejich webova stranka (www.sudval.org).
Vedouci skoln{ filozof a také jeden ze zakladateli se jmenuje Dani-
el Greenberg, Jeho knihy, ale i jiné knihy o $kole je mozné nalézt na

6 Moje studie, napsana spolu s Davidem Chanoffem, byla vydana zde:
American Journal of Education, Volume 94, str. 182-213. Nov¢jsi studie
provedené skolou byly vydany prostfednictvim Sudbury Valley School
Press a jsou k nalezeni na webovych strankach skoly (www.sudval.org).
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skolnich strankach. Greenbergova posledni kniha, jejimZ spoluau-
torem je profesor a inovator Russel Ackoff a kterou doporucuii, se
nazyva ,, Turning Learning Right Side Up.

Mym zajmem v tomto blogu nenf prosazovat skolu Sudbury
Valley jako instituci, ale jde mi o vytvofeni dialogu o hfte, zvéda-
vosti, lidské povaze a vzdélavani, ktera je ¢astecné inspirovana
zkusenostmi z této skoly. Zatim jsem se ani nedostal pod povrch.
Jsem s jist, ze to, co jsem zde napsal, vzneslo pro mnoho ctenatt
mnohem vice otazek, nez jich odpovédélo.

PRIROZENE PROSTREDI PRO DETSKE SA-
MOVZDELAVANI: JAK JE SKOLA SUDBURY
VALLEY JAKO SKUPINA LOVCU A SBERACU

Co déti potiebuji, aby se vzdéldvaly samy?
3. zatf 2008

Hlavnim tématem tohoto blogu je skutecnost, ze pficha-
zime na svét s instinkty, které jsou velmi dobfe navrzeny pro
podporu naseho vzdélavani. Disponujeme instinkty pozorovat,
prozkoumavat, hrat si a komunikovat s ostatnimi zpusoby, diky
kterym zfskavame schopnosti, védomosti a hodnoty potfebné
k tomu, abychom Zili a vzkvétali ve fyzickém a socidlnim sveéte,
do kterého jsme se narodili. Délame to s velkou intenzitou a
radosti. Tyto vzdélavaci instinkty se utvafely pfirodnim vybérem
béhem sta tisice let, kdy nasi predkové prezivali jako lovci a sbé-
racl. Muzeme proto ocekavat, ze tyto instinkty budou nejlépe
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fungovat v socialnim prostiedi skupiny lovct a sbéraca nebo
v modernim prostiedi, které urcité aspekty skupiny lovct a sbé-
ract napodobuje.

Skola Sudbury Valley za poslednich ¢tyficet let dokazovala,
ze lidské instinkty samovzdélavani mohou poskytovat zaklad
pro vzdélavani v nasi moderni spolecnosti. V této skole déti a
dospivajici zkoumaji, hrajf si a konverzuji, jak se jim zlibi - bez
fizenf a pobizeni ze strany dospélych - a po absolvovan{ jdou do
svéta jako uspésni dospéli. Stravil jsem spoustu casu pozorovanim
Sudbury Valley, abych porozumél tomu, jak se zde studenti uci, a
také jsem zkoumal antropologickou literaturu, abych porozumeél
tomu, jak se uci déti a dopivajici lovet a sbéraca. Tento vyzkum
mé presvedcil, ze Sudbury Valley funguje tak krasné prave proto,
ze napodobuje ty prvky skupiny lovea a sbéraca, které jsou ne-
zbytné pro samovzdélavani.

Nasleduje seznam toho, co je podle mé klicovymi prvky
pfirozeného prostiedi pro sebe-fizené uceni. Antropologové
ukazuji, Ze tyto prvky existuji ve skupinach lovcu a sbéracu, které
studovalt’, a ja jsem vidél, Ze vSechny tyto prvky existuji i ve skole
Sudbury Valley.

CAS A PROSTOR PRO HRANI A ZKOUMANT

Samovzdélavani prostfednictvim her a zkoumani vyzaduje
obrovské mnozstvi nenaplanovaného casu - casu délat si, co
chceme, bez stresu, kritiky nebo zasahovani ze strany autorit.
Tento cas je pottebny k ziskavani pratel, k hrani si s myslenkami a

7 Dobrym zdrojem antropologické literatury o détstvi lovct a sbéract
je Barry S. Hewlett & Michael Lamb (Eds.), Hunter-gatherer childhoods: Evolu-
tionary, developmental, and cultural perspectives. Transaction Publishers, 2005.
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materialy, k vyfeseni nejraznéjsich veci, k zaziti a pfekonani nudy
a k vytvateni vasni. Ve skupinach lovct a sbéract bylo na déti kla-
deno velmi malo pozadavku, nebot” dospéli rozpoznali, Ze mladi
lidé potfebujf zkoumat a hrat si, aby se z nich stali aspésni dospéli.
A to samé plati pro Sudbury Valley.

Samovzdélavani také vyzaduje prostor - prostor pro toulani
a zkoumani. Tento prostor by mél idealn¢ zahrnovat celou pale-
tu terénu, které jsou v dané kultufe relevantni. Dospéli lovet a
sbéract veif svym détem, ze maji dobry dsudek o rozhodovani,
jak daleko se mohou vzdalit od ostatnich do nebezpecnych mist.
V Sudbury Valley je détem duvéfovano stejné. Mohou prozkou-
mavat piilehlé lesy, pole a potok a tim, ze daji ostatnim védét, kam
maji namifeno, mohou jit, kam se jich zachce.

VOINE VEKOVE MICHANT

Ohromné mnozstvi uceni nastava pii interakci s ostatnimi.
Kdyz ve skolach oddélujeme déti podle véku, ochuzujeme je o
piilezitosti komunikovat s ostatnimi, od kterych se toho mohou
naucit nejvice. V kmenech lovct a sbéract a ve skole Sudbury
Valley si déti a dopivajici z jejich vlastni iniciativy hrajf a zkoumaif
ve vékove rozdilnych skupinach.

Ve vekove rozdilnych skupinach ziskavaji mladsi déti dovednos-
ti, informace, myslenky a inspiraci od starsich. V takovych skupinach
mohou mlad${ deéti délat véci, které by byly piili§ nebezpecné nebo
slozité, pokud by je délaly samy nebo s détmi stejného veku. Starst
deti majf také uzitek z vékove rozdilnych interakef. Ui se, jak byt
vudci a vychovateli. Vyvinou si smysl zodpovédnosti vaci ostatnim.
Také si upevni a rozsif{ védomosti diky tomu, Ze je vysvétluji mladsim
détem. Volné vekové michani je pro sebe-fizené ucent tak klicové, ze
mam v planu se mu vénovat ve dvou ¢i tfech budoucich esejich.
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PRISTUP KE VZDELANYM A PECUJICIM DOSPELYM

Ve skupinach lovct a sbéracu nenf svét dospélych oddélen
od svéta déti. Déti vidi, co dospéli délaji, a zaclenuji to do svych
her. Také slychaji piibchy, diskuze a debaty dospélych, a uci se
z toho, co slysi. Pokud potfebuji pomoc od dospélého nebo maji
otazku, ktera nemuze byt zodpovézena ostatnimi détmi, mohou
jit k jakémukoliv dospélému ve skupiné. Vsem dospélym jim na
nich zalezi. Vétsina dospélych jsou ve skutecnosti jejich tety nebo
strycové.

V Sudbury Valley jsou dospéli a déti také volné promichani (je
zde 10 ¢lent personalu na plny uvazek a okolo 200 studentu, mezi
vekem 4 a 19 let). Ve skole neexistuje misto, kam by personal mohl
jit a studenti ne. Studenti mohou poslouchat jakoukoliv diskuzi
dospélych a pozorovat, co délaji, a pokud chtéji, mohou se pfidat.
Studenti, ktef{ potfebuji pomoc, mohou jit ke kterémukoliv z cle-
nt personalu. Dité, které potfebuje klin na sezeni, rameno na plac,
osobni radu nebo odpoved’ na néjakou technickou otazku, kterou
nemohlo najit samo, vi pfesné, ktery z dospélych tuto pottebu
nejlépe uspokoji. Dospéli nejsou jejich tety a strycové doslova,
ale v urcitém slova smyslu ano. Znaji viechny déti po celou dobu
jejich studia na skole (na rozdil od klasickych skol, kde ucitelé
znaji pouze cast déti po dobu jednoho roku) a jsou pysni na to,
jak se vyvijeji. Vzhledem k tomu, ze clenové personalu museji
byt kazdym rokem znovuzvoleni vSemi studenty ve skole, jsou to
nezbytné lidé, ktef{ majf radi déti a jsou détmi oblibeni.

PRISTUP K VYBAVENI
Aby se lidé naucili pouzivat nastroje své kultury, museji k nim
mit piistup. Déti lovet a sbéracu si hraji s nozi, lopatami, luky a

sipy, smyckami, hudebnimi nastroji, kinoi, a se vSemi ostatnimi
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predméty, které jsou pro jejich kulturu dulezité. V Sudbury Valley
majf déti piistup k Sirokému sortimentu vybaveni, které lidé v nasf
kultute bézné pouzivaji, véetné pocitact, drevafskych nastrojt,
vybaveni na vafeni a na nejraznéjsi sporty a mnoho stén zaplné-
nych knihami.

VOINA VYMENA MYSLENEK

Intelektualni vyvoj nastava nejlépe v prostredi, kde mohou
lidé voln¢ sdilet myslenky, bez cenzury nebo strachu z ostraki-
zace. Podle antropologti nejsou lovci a sbéraci ve svych virach
dogmaticti, a to ani v jejich nabozenskych virach. Lidé mohou
bez strachu fici, co se jim zlibi, a o myslenkach, které maji n¢-
jaké nasledky pro skupinu, se nekonecné debatuje. V Sudbury
Valley je to stejné. Skola zamérné nenf spojena s zadnou uréitou
nabozenskou nebo politickou ideologii. Vsechny myslenky jsou
piistupné k diskuzi. V takovémto prostfedi je myslenka néco, o
cem se pemysli a debatuje, ne néco, co je nutné si zapamatovat
a napsat do testu. Daniel Greenberg, skoln{ filozof, popsal skolu
jako ,,volny trh s myslenkami.“ Déti, které doma neslysi diskuze o
politice nebo o nabozenstvi, je slysi ve skole, a to ze vSech moz-
nych uhld.

SVOBODA OD SIKANOVANT

Aby clovek citil volnost zkoumat a hrat si, musi se citit bez-
pecné a nesmi byt obtézovan ani Sikanovan. Tato svoboda se
objevuje v pozoruhodné mife jak u lovet a sbéracu, tak v Sud-
bury Valley. Podle antropologt efektivné zabranuji vaznému
stkanovani uzké osobni vztahy, vékové michani a nesoutézivy
a rovnostafsky charakter kultury lovct a sbéracu. Pokud star-
§f nebo vétsi dité zacne obtézovat mladsi nebo mensi, ostatni
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zasahnou a rychle to zastavi. To samé se objevuje v Sudbury
Valley. Navic v Sudbury Valley zabranuji sikanovani demokra-
ticky vytvofena pravidla a justicni systém, na kterém se podileji
vsechny deti. Studenti, kteif se citi obtézovani nebo sikanovani
mohou pfedvolat vinika pfed Soudni komisi, slozenou z ¢lent
skoly vsech vekovych skupin. Toto se silné¢ lisi od mnoha tra-
di¢nich skol, kde je sikanovani béznou soucast{ Zivota. Student,
kteff nahlas{ sikanovani, jsou povazovani za donasece, a ucitelam
muze Sikanovani projit, protoze oni vytvateji pravidla a nejsou
jimi vazani.

PONORENI SE DO DEMOKRATICKYCH PROCESU

Skupiny lovca a sbéract a skola Sudbury Valley jsou poné-
kud odlisnymi typy demokracie. Skupiny lovct a sbéraca nemajf
vudce ani ,,velké muze®, kteif rozhoduji za celou skupinu. Misto
toho se o veskerych skupinovych rozhodnuti dlouze diskutuje,
dokud se neshodne jasna vétsina téch, kteff na tomto rozhod-
nut{ maji zajem. Kazdy, vcetné¢ déti, se mize do téchto diskuzi
zapojit. Sudbury Valley je spravovana prostfednictvim formal-
ntho demokratického procesu, zahrnujici diskuze a hlasovani ve
Skolni radé, ve které ma kazdy student a ¢len personalu, kterj se
rozhodne zacastnit, stejny hlas. Ponofeni se do demokratického
procesu obdafuje kazdého clovéka smyslem zodpovédnost, ktery
pomaha motivovat vzdélavani. Pokud na mém hlasu zalezi, po-
kud mam opravdové slovo v tom, co skupina déla a jak funguje,
potom bych si mél vse peclivé promyslet 2 moudfe mluvit. Jsem
zodpovédny nejen sam za sebe, ale také za moji komunitu, coz
je dobrym divodem se vzdélavat ve vécech, které jsou pro moiji
komunitu dulezité.
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Moje presvedcent je, ze pfirozené prostiedi pro uceni, které
existovalo béhem dlouhé historie lovet a sbéract a je napodobo-
vano v Sudbury Valley, je takové, ve kterém lidé:

(2) maji mnoho volného ¢asu a prostoru, ve kterém si mohou
hrat a prozkoumavat;

(b) mohou se volneé stykat s ostatnimi z nejruznéjsich vékovych
skupin;

(c) majf piistup ke kulturné relevantnim nastrojum a vybaveni a
maji volnost si s nimi hrat a zkoumat je;

(d) majf volnost vyjadfit jakékoliv myslenky a nasledné o nich
debatovat;

(e) nikdo je nesikanuje (coz zahrnuje i arbitrarni rozkazy od
dospélych);

(f) majf hlas ve skupinovém rozhodovacim procesu.

Jak je toto odlisné od tradicnich skol! Jaka ironie: v tradicnich
skolach déti pfipravime o vSechny prvky jejich pfirozeného pro-
stfedi pro uceni, a pak se je snazime néco naucit!

MINIMALNE NARUSUJICI VZDELAVANT:
LEKCE 7 INDIE

Jak se tisice chudych déti v Indii stalo poiitacové gramotnymi.
28. ledna 2009

Pted deseti lety, 29. ledna 1999, Sugata Mitra, ktery byl tehdy
veédeckym feditelem v NIIT, firmé zabyvajici se informacnimi
technologiemi se sidlem v Novém Dillf, zahajil fascinujici sérii
studif o détském samovzdélavani.
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Tento den Mitra zapnul pocitac, ktery nainstaloval do ven-
kovni zdi budovy NIIT, zdi, ktera sméfovala do nejchudsich
slamt Nového Dilli, komunity, kde vétsina déti nechodi do skoly,
jsou negramotné a nikdy pfed tim nevidély pocitac. Jednoduse
tento pocita¢ zapnul, nechal ho tam, hloucku déti fekl, Ze si s
nim mohou hrat, a pouzil videokameru na monitorovani aktivity
kolem pocitace.

Déti - vétsinou ve véku od 6 do 13 let - se ihned shromazdily
a zacaly zkoumat tuto podivnou instalaci, ktera jim pfipominala
televizni set. Dotykaly se nékterych ¢asti a podle vseho nahodou
objevily, ze mohou hybat kurzorem na obrazovce pomoci po-
hybu prstu po touch padu, coz vedlo k dal$im zajimavym ob-
jevum. Kurzor se zménil na ruku, kdyz byl posunut na urcitou
cast obrazovky. Kliknutim na touch pad, kdyz kurzor byl rukou,
mohly zménit obrazovku. Dychtivé vyhledaly své kamarady, aby
jim fekly o tomto fascinujicim stroji. Kazdy novy objev, udélany
jednim ditétem nebo skupinou, byl sdilen s ostatnimi. Béhem né-
kolika dnf si tucet déti prohlizel webové stranky, stahoval hudbu a
hry, kreslil v Malovani a délal mnoho dalsich véci, které délaji déti
vzdy, pokud maji pfistup k pocitaci.

Nasledné Mitra a jeho kolegové zopakovali tento experiment
v dalsich 26 mistech Indie, venkovskych i méstskych, vzdy se vse-
obecné stejnymi vysledky. Podobna zjisténi se odehrala v dalsich
zemich, kde byly nainstalovany venkovni pocitace - v KambodZi,
Egypté a Jihoafrické republice. I nyni, zatimco pisi, jsou nové
venkovn{ pocitace instalovany v nejriznéjsich chudych mistech
svéta.

Kdekoliv byl pocitacovy kiosek nainstalovan, déti se rychle
shromazdily, pfistroj prozkoumaly a bez jakékoliv pomoci, kromé
té, kterou si vzajemné poskytly, objevily zajimavé zpusoby, jak ho
pouzivat. Déti si vymyslely vyrazy pro pojmenovani pocitace, jeho
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casti, raznych ikon, které se na obrazovce objevovaly, a aktivit,
které s pocitacem provadély. Napiiklad jedna skupina pojmeno-
vala (v jejich rodné hindstin¢) kurzor jako ,,jehlu a slozky jako
,wskifne. Ti, ktefl neuméli anglicky, se naucili mnoho anglickych
slov prostfednictvim interakce s pocitacem a mluvenim o tom
s ostatnimi. Déti, které umély ¢ist, ne¢kdy nasly clanky, které je
zajimaly, v jazyce, ve kterém byly gramotni (typicky v hindstiné
nebo marathsting).

Mitra a jeho kolegové popisuji druh vzdélavani, se kterym
experimentovali, jako minimdlné narusujici vydélavini, pojmem vy-
pujcenym ze svéta chirurgie. Jedna se o vzdélavani s minimalnim
mnozstvim zasahu do Zivota déti. Experimenty ukazaly, ze déti se
ucily bez dospelych ucitela neuvéfitelné rychle. Jediné, co museli
pedagogové udélat, bylo poskytnout nastroj, pocitac. Poté jiz na-
stoupila détska zvédavost, hravost a druznost.

Mitra a jeho kolegové odhaduji, ze diky jednomu venkovni-
mu pocitaci se stane pramérné 300 déti pocitacove gramotnymi
béhem tif mésict od doby, kdy je pocitac k dispozici. To znamena
30 000 pocitacove gramotnych déti na 100 pocitaci béhem tif
mésict. Mitra pojmem pocitacoveé gramotny mysli to, ze déti
,»zvladajf vétsinu nebo vsechny nasledujici tkony:*

e pouzivat vSechny operacni funkce Windows, jako je
klikani, tazeni, otevfeni, zavfeni, zména velikosti, mini-
malizace, navigace, atd

e kreslit a malovat

e otevirat a ukladat soubory

e hrit hry

e spustit vzdelavaci a jiné programy

e prohliZet internet, pokud je pfipojeni k dispozici

e zalozit emailovy ucet
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e posilat a pfijimat emaily
e chatovat

e odstranovat jednoduché zavady, napiiklad kdyz nefunguji
reproduktory

e stahovat a pfehravat multimedidlni soubory
e stahovat hry

Na zakladé testovan{ nihodné vybranych déti, které pouzivaly
venkovni pocitac, dosel Mitra k zavéru, ze schopnosti déti ucit se
v tomto prostied{ ,,nezavisi na vzdélavacim zazemi, gramotnosti
v anglictiné nebo jiném jazyku, socialnim a ekonomickém pro-
stfedi, etnicité, mist¢ puvodu, genetickém puvodu, geografické
lokaci ani inteligenci.

Mitrova pozorovani nadherné ilustruji mnoho myslenek, o
kterjch jsem v tomto blogu diskutoval. Moje hlavn{ téma je, Ze
déti se vzdelavaji samy. Mitra pozoroval, ze déti se samy nauci-
ly pouzivat pocita¢ a nasledné ho vyuzily k dalsimu vzdélavani.
Udelaly to, protoze uvnitf maji sadu mocnych instinktd pro sa-
movzdélavani - instinkty gvédavosti, hravosti a drugnosti.

Zvédavost: Vsichni savci jsou zvédavi, ale lidé jsou nejzvé-
davéjsi, zejména v détstvi. Ponévadz jsme druhem, ktery pouziva
nastroje, nase zvédavost nas vede ke zkoumani novych véci nejen
nasimi smysly, ale také pomoci svala. Kdyz vidime néco nového,
chceme veédet, co s tim muzeme délat. Déti od malicka zkoumaji
nové véci tim, ze s nimi manipulujf - strkaji do nich, tfesou, mac-
kaji, poustéji, hazeji - aby zjistily, co zajimavého se s nimi stane.
V Mitrovych experimentech to byla zvédavost, ktera pfitahovala
déti k venkovnimu pocitaci a motivovala je manipulovat s nim
raznymi zpusoby, aby se naucily o jeho vlastnostech. Manipulace
vedla ke vzrudujicim objeviim, z nichz kazdy vedl k novym otaz-
kam a novym objevam. Napfiklad objev, Ze kliknutim na ikonu se
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zméni obrazovka, vedl déti ke klikanf na vSechny dostupné ikony,
jen aby videly, co se stane.

Hravost: Mlad’ata vSech savct jsou hrava, ale lidské déti jsou
nejhravejsi ze viech. Primarni evolucni funkei hravosti, jak u dét,
tak u ostatnich mlad’at savcu, je rozvoj schopnosti. Hra zahrnuje
opakujici se ale rozmanité akce, které jsou zaméfeny na produkci
efektt, které ma hra¢ na mysli. Akce - fyzické i dusevni - jsou
provadény cist¢ za ucelem potésent, ale nasledkem je dovednost
v téchto akcich. V. Mitrovych experimentech to byla hravost,
ktera vedla k tomu, ze déti se staly vysoce zdatné v pouzivani
pocitacovych funkci. Napiiklad dité, které jiz prozkoumalo pro-
gram Malovan{ a védelo, jak ho pouzivat, bylo motivovano hrat
si s timto programem, coz zahrnovalo kresleni mnoha obrazku.
Prostfednictvim takové hry se déti staly experty v malovani na
pocitaci. Prostfednictvim her si déti upevnily dosud ziskané védo-
mosti a vyvinuly si dovednost v pouzivani téchto védomosti. Hra
casto vedla déti nechténé k novym objevim, které znovuobnovily
zvédavost, coz vedlo k novému objevovani. Hra a objevovani jsou
neoddélitelné.

Druznost: Nejsme jen vysoce zveédava a hrava zvifata, ale
také jsme vysoce druzni. Nase druznost se projevuje tim, Ze
chceme vedét, co ostatnf vedi, a chceme sdilet nase piibéhy a
védomosti s ostatnimi. Toto nas vice nez cokoliv jiného odlisuje
od ostatnich savct. Prostfednictvim jazyka a nasi touhy komu-
nikovat a rozumét ostatnim je nase mysl propojena s ostatnimi
v obrovské siti. Zadné jiné zvite nema takovou kapacitu a touhu
komunikovat, a proto si zadné jiné zvife nevyvinulo kulturu, jakou
mame my. V Mitrovych experimentech to byla druznost, ktera
motivovala déti hrat si spolecné, chtit védét a délat to, co ostatni,
a sdilet vlastni védomosti s ostatnimi. Kdyz jedno dité udélalo
novy objev, tento objev se sifil jako lesni pozar skrz celou skupinu
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détd; a poté néjaké dité v této skuping, které mélo kamarada v jiné
skuping, pfeneslo jiskru novych védomosti do této skupiny, kde
vzplanul novy pozar, a tak dale a tak dale, skrz zhruba 300 déti,
které v rizné dobé pocita¢ pouzivalo. Kazdy jednotlivy objev se

stal objevem vsech déti v této siti.

Pro¢ se skolni lekce nesifi stejnym zpusobem, jaky Mitra

pozoroval v jeho experimentech minimalné narusujictho vzdéla-
vani? Nenf tézké vymyslet mnoho odpovedi na tuto otazku. Zde
je n¢kolik z nich:

Deéti ve skole nemajf volnost nasledovat své vlastni zajmy,
coz tlumi jejich nadsent.

Déti jsou ve skole neustale hodnoceny. Starost o hod-
nocen{ a o zavdéceni se uciteli - nebo pro nékteré deti
vzpurna reakce proti tomuto hodnoceni - prebiji a pod-
kopava moznost, ze si déti vyvinou opravdovy zdjem o
zadané ukoly.

Détem je ve skole ukazan jeden a pouze jeden zptsob
fesenf problému a je jim feceno, ze ostatni zpusoby jsou
chybné, coz zabranuje nadseni pro objevovani novych
zpusob.

Segregace déti podle véku zabraniuje vékovému michani
a rozmanitosti, které se zdaji byt klicem k pfirozenym
zpusobum détského uceni. Mitra pozoroval, ze mix
schopnosti a zajmu ve vekove riznorodych skupinach,
které se shromazdily okolo venkovniho pocitace, zajistily,
ze ruzné funkce pocitace byly vyzkouseny raznymi détmi
a ze byla objevena siroka paleta moznosti, které se poté
mohly sifit od ditéte k ditéti.

Ucen je tak jednoduché a zabavné, pokud nastava pfirozenc.
V nasich ucebnach délame uceni narocné a depresivni tim, ze
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pfipravujeme déti o pfilezitosti pouzivat jejich pfirozené zpu-
soby ucenf a tim, ze je nahrazujeme donucenim. Kdybychom se
soustfedili na poskytovani prostfedi a nastroju, které optimalizuji
schopnosti déti ucit se vlastnimi silami, ve vékové riznorodych
skupinach, a kdybychom pfestali se snahou kontrolovat jejich
uceni, zivot by byl vice zabavny pro vSechny z nas a kultura by
vzkvétala jeste vice nez nyni.

Nékteré odkazy popisujici Mitrovu prici:

Video, kde Mitra popisuje svaj vyzkum, naleznete na
Jiftconference.com/2007/people/participant/546

nebo na www.youtube.com/watch?v=dk60sYrU2RU

Aktualni vyvoj Mitrova program naleznete na
www.hole-in-the-wall.com

Publikované clanky Mitry a jeho kolegii:

Dangwal, R., Jha, S., & Kapur, P. (2006). Impact of minimally
invasive education on children: An Indian perspective. British
Journal of Educational Technology, 37, 295-298.

Inamdar, P. (2004). Computer skills development by children
using ‘hole in the wall‘ facilities in rural India. Australasian Jour-
nal of Educational Technology, 20, 337-350.

Mitra, S. (2003). Minimally invasive education: A progtess report
on the ,,hole-in-the-wall“ experiments. British Journal of Educa-
tional Technology, 34, 267-371.

Mitra, S. (2004). Hole in the Wall. Dataquest (India), Sept. 23
issue. URL
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PROC BYCHOM MELI PRESTAT
ODDELOVAT DETI PODLE VEKU

VYZNAM HER V ZONE NEJBLIZSTHO VYVOJE

1V ékovi segregace narusuje prirozené piisoby détského ncen.
9. zatf 2008

vevs

aspektt naseho zachazeni s détmi je nase ziliba v segregova-
ni déti do oddelenych skupin podle véku. Délame to nejen ve
skole, ale stale vice 1 v mimoskolnich prostfedich, ¢imz ochu-
zujeme déti o cennou slozku jejich pfirozenych prostfedkt pro
samovzdelavani.

Vekova segregace zacala byt ve skolach dominantn{ témet
ve stejnou dobu, kdy zacala byt dominantni pramyslova vyro-
ba na montaznich linkach. Implicitn{ analogie je dosti zfejma.
Skolni t#dnf systém zachazi s détmi jako s polozkami na mon-
tazn{ lince, pohybujicimi se na dopravniku od jedné zastavky
ke druhé (z jednoho rocniku do druhého), vsechny stejnou
rychlosti. Na kazdé zastavce pracovnik (ucitel) pfida k pro-
duktu néjakou novou cast (jednotku védomosti). Na konci
linky tovarna vyplivne kompletni, nové, dospélé lidské bytosti,
vsechny vyrobeny podle specifikaci vyrobce (profesionalniho

pedagoga).
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Samoziejmé kazdy, kdo ma nebo zna néjaké dite, véetné téch,
ktef pracuji ve skolstvi, vi, Ze tento pohled na détsky vyvoj je
uplné mylny. Déti nejsou pasivnimi produkty, ke kterym muzeme
piidavat dalsi ¢asti. Déti nejsou nedokoncenymi dospélymi, kteff
pottebuji byt postaveny kousek po kousku v néjaké uspotadané
sekvenci. Déti jsou kompletni lidské bytosti, které neustale po-
zadujf kontrolu nad svym Zivotem a které, navzdory tomu, cemu
je vystavime, trvaji na tom, ucit se, co chtéji, a procvicovat do-
vednosti, které chtéji procvicovat. Nemtzeme je zastavit. Vsichni
bychom na tom byli 1épe, pokud bychom byli s nimi a ne proti.

V piedchozich esejich jsem popisoval prostiedi, ve kterych se
déti vzdelavaji samy, bez fizeni dospélymi. Konkrétné jsem psal
o samovzdélavani ve skupinach lovet a sbéracu a ve kolach typu
skoly Sudbury Valley. Vyznamnou vlastnosti téchto prostiedi je
to, ze déti se pravidelné stykaji s ostatnimi détmi z nejraznéjsich
vekovych kategorii. Antropologové tvrdi, Ze volné vekové mi-
chan{ je klicem k samovzdélavani détf lovet a sbéract; a Daniel
Greenberg dlouho tvrdi, Ze volné vékové michani je klicem k sa-
movzdélavani ve skole Sudbury Valley, kterou pomohl zalozit.*

Pfed nckolika lety jsme spolu s Jay Feldmanem (ktery byl
tehdy jest¢ studentem) provedli nékolik studii zabyvajicich se
vekové promichanymi interakcemi ve $kole Sudbury Valley, za-
méfené na (a) zjisténi, jak casto dochazelo k vékovému michani,
(b) identifikovan{ kontextu, v ramci kterého k tomu dochazelo, a
(c) identifikovan{ zpusobu, které ptispivaly k samovzdélavani.

8 Greenberg, D. (1992). Sudbury Valley's secret weapon: Allowing
people of different ages to mix freely at school. In D. Greenberg (Ed.),
The Sudbury Valley School experience, 3rd ed. Framingham, MA: Sudbury
Valley School Press.
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KDYZ MAJI DETI NA VYBER, TRAVI SPOUSTU CASU
S MLADSIMI NEBO STARSIMI DETMI.

Sudbury Valley navstévuje piiblizné 170 - 200 studentq, jejichz
vekovy rozsah je od 4 do 18 let a n¢kdy i starsi. Studenti se mohou
vzdy volné pohybovat po celém pozemku skoly a mohou se stykat,
s kym chtéji. Skola je dostateéné velka na to, aby se studenti mohli
stykat pouze s vékovymi vrstevniky, pokud by chtéli. Ale nedélaji
to. V nasf kvantitativn{ studii jsme zjistili, Ze vice nez 50% socialnich
interakei bylo mezi studenty, jejichz vékovy rozdil presahoval dva
roky, a 25% s vékovym rozdilem vice nez 4 roky.’ Vékové michani
bylo zvlasté casté béhem her. Aktivn{ hry nejraznéjsich druha byly
vice vékové promichané nez diskuze, které nezahrnovaly hry.

V nékolika nasledujicich esejich tohoto blogu rozeberu riizné
vyhody vekove promichanych prostedi z hlediska samovzdélavani,
pii cemz pouziji pifklady z nasich pozorovani v Sudbury Valley.”
Jedna jasna vyhoda, ktera bude tématem pro zbytek této eseje, je:

VEKOVE MICHANT UMOZNUJE MLADSIM DETEM UCAST-
NIT SE A UCIT SE PROSTREDNICTVIM AKTIVIT, KTERE BY
SAMY NEBO S DETMI STEJNEHO VEKU DELAT NEMOHLY.

Ve 30. letech 20. stoleti rusky vyvojovy psycholog Lex Vygotsky
vyvinul koncept, ktery nazval zéna nejblizsiho vyvoje, definovany

9 Gray, P. and Feldman, J. (1997). Patterns of age mixing and gender
mixing among children and adolescents at an ungraded democratic school.
Merrill-Palmer Quarterly, 43, 67-86.

10 Gray, P. and Feldman, J. (2004). Playing in the Zone of Proximal
Development: Qualities of Self-Directed Age Mixing Between Adoles-
cents and Young Children at a Democratic School. American Journal of
Education, 110, 108-145.
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jako oblast aktivit, které dokdze dité Jvlidnont ve spoluprici s ostatnin, kter
Jsou 3datnéss, ale které nedokdsge vkddnont sano nebo s détmi na stené dirovni.”
Vygotsky tvrdil, Ze déti se uci nejlépe, pokud se stykajf s témi, kteff
jsou v jejich zone nejblizétho vyvoje. Pedagogicti profesoti Vygotského
koncept casto pouzivali pro popis interakel mezi dospélymi uciteli a
mladsimi zaky, ale tento koncept se podle mého nizoru mnohem lépe
vztahuje na pfirozené interakce détf z riznych vekovych skupin.

Pro ilustraci (kterou jsem jiz kdysi pouzil) si pfedstavte dvé Ctytleté
déti, které se snazi si spolu hazet mickem.” Nejde jim to. Ani jedno
z nich nedokaze hodit micek dostatecné rovné, aby ho druhé dokazalo
chytit, tudiz tato hra neni zabavna a rychle skonci. Nyni si predstavte
ctyfleté dité hrajicf stejnou hru s osmiletym. Starsi dit¢ dokaze chytit
divoké hody mladstho, coz muze byt pro ného zabava; a starsi dite
dokaze hodit micek rovné pifimo do natazenych rukou mladstho, které
si tak mize uzivat radost z chytani. A tak hazeni mickem je v zoné
nejblizstho vyvoje ctyfletého ditéte. V prostiedi segregovaném podle
veku, kde jsou pouze ctyfleté déti, by k hazenf mickem nedochazelo;
ale ve vekove promichaném prostiedi, kde jsou jak osmileté tak ctytleté
deti, je hazeni mickem v oblasti moznosti kazdého.

Kazdy den muzete v Sudbury Valley najit mladsf déti hrajic hry se
starsimi, které by s vrstevniky hrat nemohly, coz zahrnuje jak intelektualni
tak atletické hry. Hraji spolu, ne proto, ze by to od nich nékdo vyzadoval,
ale protoze chtéji. Mladsi déti jsou pfitahovany k aktivitam a osobnostem
starsich; a starsf déti si uzivaji pifleZitost interakce s mladsfmi.

11 Vygotsky, L. (1978). Interaction between learning and develop-
ment. In M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner, and E. Souberman (Eds),
Mind and society: the development of higher psychological processes.
Cambridge, MA: Harvard University Press.

12 Gray, P. The value of age-mixed play. Education Week, April 16,
2008.
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Zde je ptiklad intelektualni hry v zoné nejblizstho vyvoje. V né-
kolika piipadech jsme pozorovali sedmi- a osmileté hrajicf slozité
karetn{ hry ve skupinach se starsimi détmi. Mladsi déti by samy
takové hry hrat nedokazaly. Nebyly by schopné dostatecné dlouho
udrzet pozornost, sledovat pravidla a ani drzet karty rovné tak, aby
do nich nikdo nevidel. Se starsimi détmi ale hrat mohly, nebot’ pra-
ve ony je udrzovaly v pozoru, pfipominaly jim, co maji délat, kdyz
to bylo potfeba, a nékdy jim poradily se strategif: ,,Davej pozor.“
»onaz se zapamatovat, jaké karty byly odehrany. ,,Pfemyslej, nez
polozi§ kartu, abys nepolozil néco, co ostatni mohou vzit.*“ Pozor-
nost, pamét’ a proziravost jsou prvky toho, cemu bézné ffkame
inteligence. Béhem hranf karetnich her, které hraly cisté pro zabavu,
starsf déti pomahaly mladsim s vyvojem jejich inteligence.

Vygotského koncept nam také pomaha porozumét tomu, jak
se mladsi déti v Sudbury Valley uci ¢fst. Déti, které neuméji ¢ist
nebo um¢ji ¢ist jen trochu, pravidelné hraji hry (obzvlasté poci-
tacové hry), které obsahujf psané slovo, s détmi, které uméji cist
velmi dobfe. Ctenafi ¢tou nahlas to, co ostatni nedokazi, a béhem
toho se nectenafi postupné stavaji ctenafi.

Vekové michani také mladsim détem umoziiuje zicastiovat se
dobrodruzstvi, ktera by byla pro né samotné nebo se skupinou stejné
starych deétl prilis nebezpecna. Déti, které by se patficné baly jit samy
do lesa, se se starsimi détmi, které les znaji, neboji. Podobné malé déti,
které jesté nelezly po stromech, se neboji vylézt na nizsf vétve, pokud
jsou pod nimi vétsi déti piipraveni je chytit a pifpadné jim poradit.

Kdyz jste malé dit¢ ve skupiné stejné starych dét, rozsah moz-
nych aktivit je omezen védomostmi a schopnostmi takto starych détf;
ale ve spolupraci se starsimi détmi téméf neexistuji hranice toho, co
byste mohly délat!
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UNIKATNI VZDELAVACI VLASTNOSTI
VEKOVE PROMICHANYCH HER

1V ékové promichané hry json hravéjsi nez bry s détmi stejného vékn.
17. zati 2008

Béhem dlouhé lidské historie se hry vzdy odehravaly ve ve-
kové promichanych prostfedich. Biologické zaklady hry se vyvi-
nuly, aby slouzily vzdélavani v prostiedich, kde déti témét nikdy
nebyly oddéleny podle veéku. Antropologové, ktefi studovali hry
ve skupinach lovct a sbéract, zjistili, Ze typicka skupina hrajicich
st détf mohla mit vékové rozpéti od 4 do 12 nebo od 8 do 17 let.
Kdyz pozorujeme hry ve vékove oddélenych prostredich (jakym
je skolnf hfisté), kde si Sestileti mohou hrat jen s jinymi Sestiletymi
détmi a dvanactilet! pouze s dvanactiletymi, pozorujeme artefakt
modern{ doby. Studovani détské hry ve vekoveé oddélenych pro-
stfedich je jako studovani opic v kleci; pozorujeme chovani v ne-
piirozenych a omezenych podminkach. Opice v klecich vykazuji
mnohem vice agresivity a dominantniho chovani nez opice v di-
vocing, a to stejné plati pro déti ve vekove oddélenych prostredich
v porovnani s vékoveé promichanymi.

V piedchozi eseji jsem popisoval, jak veékove rozmanité hry
umoznuji mlad$im détem zapojovat se do aktivit, které by pro né
byly pfilis narocné, pokud by je délaly samy nebo s vrstevniky.
V této eseji se budu zabyvat nékterymi kvalitativnimi rozdily mezi
vekove oddélenymi a promichanymi hrami. Moje hlavni tvrzenf
je toto:
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VEKOVE PROMICHANA HRA JE MENE SOUTEZIVA,
KREATIVNEJST A VICE NAPOMAHA K PROCVICOVANI
NOVYCH DOVEDNOSTI

Vékoveé promichana hra je jednoduse hravéjsi nez vékove
oddélena. Kdyz deti téméf stejného veku hraji hry, soutézivost
muze narusovat hravost, coz je zvlast¢ pravda v nasi soucasné
kultute, ktera tolik zduraznuje vyhravani a vsechna mozna porov-
navani toho, kdo je lepsi, duraz, podporovany nasim soutézivym
tfidnim Skolnim systémem. Naproti tomu kdyz si spolu hraji déti
rozdilného véku, pozornost se pfesune od porazeni ostatnich
k zabavé. Starsi, vétsi a zdatnéjsi dit¢ nemtze byt hrdé na to, ze
porazi mnohem mladsf, a mladsi neocekava, ze porazi starsf. A
tak hrajf hry radostnéji a uvolnénéji, a pozménuji pravidla tak, aby
to bylo jak zabavné tak vyzyvavé pro vechny zucastnéné. Hrava
atmosféra podporuje kreativitu, experimentovani a ucenf novych
dovednosti, zatimco vazna atmosféra toto tlumi a vede clovéka
k zapominani jiz naucenych dovednosti.

Moje vlastni systematické studie vékové promichanych her
se odehravaly predevsim ve skole Sudbury Valley, kde se studenti
od 4 do 18 let mohou kdykoliv volné stykat s kym se jim zachce.
V eseji, kterou napsal nékolik let po absolvovani Sudbury Valley,
Michael Greenberg popisuje vekové promichany fotbal na skole.
Nasleduje ponéekud rozsahla citace z této eseje, ktera krasné ilu-
struje nekteré vlastnosti vékové promichanych her.

\Jeden Tekne ostatnim, ,pojdme si zabrat fotbal.” Komukoliv se chee,
prijde na biisté. [sou zde 6, 10, 18 leti, ale i lenové persondlu nebo rodice,
kter? se chteji pridat. [son zde kluci @ holky. Tyimy json vybirdny zamérné
tak, aby byly vyrovnané. ... co lasto zabrnuje to, Fe jeden tjm ma extra
velké dité, které hraje velmi dobie, a druby tim armddu Sestiletych, aby se
it pletly do cesty. Lide chtéji vyrovnané tymy, protoe braji pro 3abavn. Hra
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5 nevyrovnanymi tymy neni gdbavnd. ... Hraje kdokoliv chee a tak dlonho,
Jak se jin chee. V'Zdy se najdon tact, kteri ohtéii 2uitézit, ale je de velmi
malo thaku na vykon e strany ostatnich. V'étsiné lidi na vitézstvi vlastné
negalegi.

WINyni miigete mit dojem, Ze lidé se nesnazi brdt dobre, ale to neni
pravda. Proces hrani je 3abavny jen tehdy, pokud se opravdu snagite a poknd
Je bra vyzwon, cof je jednim 3 ditvodi, pro¢ lidé vyvinuli mySlenku her jako
Je fotbal. Bezdrivodné béhdni po okoli gacne byt nudné, ale bébani se snahon
kapnout mic mezi dvé tyce, které brani lide, kter? vds chtéji zastavit - to je
xajimave.

Lide, kter sportuji stegné jako my na Skole, se nauci mnobem di-
kladnéjst Fivotni lekce nes ti, kter? se dicastni piisné fizenych a vykonove-
orientovanych sporti. Nandi se tymovon spoluprdci - ne ten typ ,,my proti
nim", ale tjmovon spolupraci riznych lidi s rigmyjmi talenty organizujicimi
se za ticelem dosazent spolecného cile - tymovou spoluprici e Fivota. Nandi se
gnamenitost, ne tpu ,,ja jsem hvézda ", ale gnamenitost, kterd pochdzi 3 na-
stavent viastnich ivotnich cili, které se poté v Zivoté snazime dosabnont.

Je mi 23 let a fotbal jsem bril casto. Bylo by ode mé hloupé snazit se
byt lepsi ne osmilets, kteri se kolem mé shromazdi vidy, kdyg chei kop-
nout do mice. Myslim, e tito osmileti json prilis zaneprazdnéni béhanim
za détmi, které jsou skoro o metr vy$$, nes aby se staraly o to, kdo je
g osmiletych nejlepsi. 1 této hite, stegné jako v redlném Zivoté, jsou jediné
standardy, na kterjch opravdu dlezs, ty, které si nastavime sami pro sebe.
Jedna 3 hlubokych pravd, které se nancite, je to, Se jsme vsichni tak rozdilni,
Ze tlaky vrstevnikii a porovndvani nedavaji smysl. Kdyz jste jedendctilety a je
vam dovoleno hrdt si jen s dalsimi jedendctiletym, je velice 165ké spatvit tuto
hiubokon pravdu, kterd otevira smysl znamenitosti.

Naucite se také zodpovédnost a sebeoviddani. Za ty roky brani fy-
ickych her jako je americky fotbal, fotbal a basketbal se nikdo vanéi
nezranil, kromé lebkych odienin a modyin. Lidé hraji vsechny tyto sporty
v béZném oblelent bez jakychkoliv standardnich chranicd, které jsou béné
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vyZadovany. Jak je moiné, e lidé s chranici se ranuji tak lasto? Protoge
v piisné 1izeném a vykonové-orientovaném piisobu pobledn na sport (nebo
na Zivot) se stane davani si pozor na to, abychom nikoho nezranili, méné
diilezité ne vybra. Pak nezdlegi na tom, jak hodné budete miuvit o dobrém
sportovninm chovini nebo kolik chranitii si oblecete, vidy dojde ke Zranéninm.
Kdyz pristoupite ke sportu (nebo k $ivotu) jako k 3abavnémn a vrusujic-
i procesu, jako k nélemn, co je déldno 3 éisté radosti a krdsy, poté se stane
negranéni ostatnich a nenarusent jejich schopnosti ngivat si ten samy proces
nejvy$si prioritou.

Utast v aktivit, ve které je stiet nerovmych 6] transformovdn prostied-
nictvin Hmové spoluprace, usilovant o osobni znamenitost, Zodpovédnost a
sebeovlddani do spolecné harmonie rovnych dusi ve snage o dosagent smyslu-
plné zkusenosts, byla jednim 3 neghlubsich zdgitki mého Zivota. [sem si jist,
Ze na ostatni to mélo steny efeket.

V nasich systematickych pozorovanich v Sudbury Valley jsme
spolu s Jayem Feldmanem zaznamenali mnoho piipadu vékoveé
promichanych her, které odpovidaly popisu Michaela Greenber-
ga. Napfiklad jednou Feldman pozoroval vysokého patnactile-
t¢ho chlapce, jak hraje basketbal se skupinou mnohem mensich
osmi az desetiletych. Starsi chlapec témét nestiflel, vétsinu casu
stravil driblovanim, zatimco banda malych chlapct se mu snazila
sebrat mic. Poté nahral svému jedinému osmiletému spoluhraci a
povzbudil ho, aby vysttelil. Driblovanim a nahravanim spise nez
stfflenim udélal starsi chlapec hru zdbavnou a zaroven naro¢nou
nejenom pro mladsi déti, ale i pro sebe. Stiflenf kost je pfilis jed-
noduché na to, aby to byla zabava, kdyz nikdo nenf tak vysoky,

13 Greenberg, M. (1992). On the nature of sports at S.V.S. and the
limitations of language in describing S.V.S. to the world. In D. Greenberg
(Ed.), The Sudbury Valley School experience, 3rd ed. Framingham, MA:
Sudbury Valley School Press.
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aby vam stfely blokoval, ale driblovani skrz bandu malych déti,
které se vam snazi sebrat mic, je dobrym a zabavnym zpusobem,
jak si zlepsit dribling. Zde je dalsi pfiklad, citovany z jednoho
z nasich clank, ktery ilustruje kreativni a veselou povahu vekove
promichanych her:

. Ve vékové promichané hie na dobyti viajky se jeden tym, Velci lide,
sklddal ze 17 dospivajicich a jednoho jedendctiletého, a druby tym, Hordy, se
sklidal 3 deseti &yF a$ osmiletjch a jednoho dvandctiletého. Ctydety Larry
lasto bébal za nepratelskon linii a nechaval se zajmont sedmndctiletym Sa-
mem, ktery ho piitom lochtal a Zvedal. Poté co byl Larry pologen na e,
vesele se promenddoval 3pét na svoje sizemi, aniz by Sel do vézent. Casto také
Jeden ¢i vice hrdaddi 3 Velkyeh lidi vkrocilo do nepiatelského sizemi ne, aby
Riskali viajku, ale aby jen tak béhali a chytali bandu malyjch déti. Zddlo se,
e nikdo se prilis nesoustiedi na vitézsti, ale kdyz Hordy konelné 3iskali
viajkn, hlasité se radovali.

Deskové a karetnf hry jsou podobn¢ hrany vice hravym, kre-
ativnim a nesoutézivym zpusobem, kdyz jsou hraci razného véku.
Feldman pozoroval mnoho $achovych partii, které byly zrovna
v té dob¢ popularni. Partie mezi vyrovnanymi hraci byly pomérné
vazné; hraci vypadali, ze chtéjf vyhrat. Partie mezi nevyrovnanymi
hraci, kteff byli ¢asto rtizného veku, byly vice kreativni a veselé.
Aby byla hra zajimava, starsi hraci se vétsinou néjakym zptsobem
oslabovali, napiiklad tim, Ze se zamérné dostavali do slozitych
situaci nebo ze mlad$im hracim radili. Stars{ hraci tim experi-
mentovali s novymi styly hry, které jesté¢ nebyli pfipraveni pouzit
ve vazné partii.

14 Gray, P. & Feldman, J. (2004). Playing in the Zone of Proximal
Development: Qualities of Self-Directed Age Mixing Between Adoles-
cents and Young Children at a Democratic School. American Journal of
Education, 110, 108-145.
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Jeden z nejkreativnéjsi a nejzabavnéjsich piikladu her, kte-
ré jsem kdy vidél, zahrnovaly mladsi déti a dospivajici, ktefi si
spolecné hrali. Zde je dalsf citace popisujici jednu takovou scénu,
kterou jsem nedavno pozoroval:

WSedel jsem v mistnosti na hrani ve Skole Sudbury Valley, ... predstiral
Jsen, Ze (tu knihu, a tajné jsem pogoroval pogornhodnon scénn. Trindctilety a
dva sedmileti chlapei vytvareli sté pro gdbavu fantasticky piibéh zabrnujici
hrdinné postavy, prisery a bityy. Sedmileti chlapei radostné vykiikovali napady
0 tom, co se stane ddle, gatinco tiindetilety chlapec, vynikajic umélec, preklidal
tyto napady do koberentnibo piibéhu a kreslil scény na tabul témeér stejné rych-
le, jako je mladsi déti popisovaly. Tato hra pokracovala dalsi pil hodinu, ne
Jsen Sel délat néco jiného. Citil jsem se poctén, e jsem si mobl ugtvat uméleckon
tvorbu, kterd by, jak vim, nemobla byt vytvorena pouze sedmiletymi détmi a
temér jisté by nemobla byt vytvorena ponze Windetiletymi. Bezmezné nadsent
a kreativni predstavivost sedmiletych se spojila s pokrolilymi vypravéiskymi
a umeleckymi schopnostmi tiindctiletého, s kterym si hraly, cof poskytlo ten
spravny chemicky mix pro kreativni explozi, kterd nastala.

VEKOVE MICHANI JE CASTO PROSTREDKEM
POROVNAVANI SCHOPNOSTH.

Muj hlavni zimér v této eseji se tykal hodnoty hry mezi lidmi
s raznymi trovnémi schopnosti. Pfed koncem bych mél zminit, Ze
dobrovolné zvolena hra mezi lidmi s relativné stejnymi schopnost-
mi je také hodnotna. Vseobecné plati, Ze déti, které jsou stejného
veku, maji vice podobné schopnosti, nez déti rizného veku, ale
neplati to vzdy. Ve vékoveé promichaném prostiedi clovek, ktery
je v néjaké oblasti oproti svim vrstevnikum napted ¢i pozadu,

15 Gray, P. The value of age-mixed play. Education Week, April 16,
2008.
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muze najit rovné partnery mezi starsimi ¢i mladsimi détmi. Dite,
které je nemotorné pfi $plhani, muze 1ézt po skalach a stromech
s mlads$imi détmi, aniz by se neustale citilo byt pozadu, a timto
zpusobem se zlepsovat ve $plhani. Talentovany jedenactilety ky-
tarista, jehoz schopnosti prevysuji jeho vrstevniky, maze jamovat
se starsimi détmi, které jsou na jeho urovni.

Feldman pozoroval mnoho piipadi studenta v Sudbury
Valley, ktefi byli na svij vek v urcité schopnosti pokrocilf a kteff
si Casto hrali se star$imi détmi. Jednim piikladem je dvanactilety
Randy, vynikajicf Sachista, ktery se jiz ucastnil oficialnich turnajt.
Jeho jedin{ spoluhraci na skole byli Jack (17), Elana (17) a Ken
(18). Vsechny jeho vazné hry, ve kterych si poméfoval svij po-
krok, byly se star$imi studenty. Nové tahy mohl zkouset v partiich
s jeho vrstevniky a mladsimi détmi, ale opravdovou vyzvou byly
hry se studenty starsimi o pét az Sest let.

STARSI DETI JSOU VYNIKAJICIMI VZORY,
POMOCNIKY A UCITELI

Proc je vékové michant pro samovzdélavani zdsadn.

24. zat{ 2008

My dospéli si lichotime, kdyz si myslime, Ze jsme nejlepsimi
vzory, radci a uciteli nasich déti. Déti se ale mnohem vice zajimaji
o ostatn{ déti nez o nas. Déti se zvlasté zajimajf a jsou pfipravené
se ucit od téch, kteff jsou o trochu starsi a o trochu dale ve vyvoji,
ale ne piilis. Déti jsou pfitahovany ke starsim détem, a starsi déti
jsou pfitahovany k dospivajicim. Dospélost je piili§ daleko na to,
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aby se o ni staraly, coz je divodem, pro¢ je vékové michani pro
samovzdelavani zasadni.

V pfedchozich dvou esejich jsem se zaméfoval na hodnotu
vekové promichanych her. Popisoval jsem, jak mladsi déti mohou
v téchto hrach deélat veci, které by nemohly délat s vrstevniky;
a popisoval jsem, jak je vékové promichana hra casto kreativ-
néjsi, méné soutcziva a napomahajici k experimentovani. Nyni
dokon¢im tuto sérii o vékovém michani tim, Zze popisi nekteré
zpusoby za hranici her, kterymi pfitomnost star$ich a mladsich
détl podporuje samovzdelavani. I zde budou mé piiklady pocha-
zet z pozorovani na skole Sudbury Valley, kde se studenti ve véku
od 4 az do stfedoskolského véku volné pohybuii cely den.

MILADSI DETI CHTEJI DELAT TO, CO DELAJI STARSI.

Jednoho slunec¢ného rana jsem sedél pobliz skolniho hfiste a
sledoval dvé desetileta dévcata, jak jednoduse a nenucené schazej
skluzavku. PobliZ stalo Sestileté dévce, které je sledovalo upfenéji
nez ja, a poté vylezlo na skluzavku a zacalo ji opatrné schazet
samo. Pro ni to byla vjzva. Sla s pokréenjmi koleny a s rukami
pfipravenymi chytit se zabradli, pokud by ztratila rovnovahu.
Také jsem si vsiml, ze star§{ dévcata zastala vedle skluzavky a
s obavou se divala, pfipravena chytit ji, pokud by spadla. Jedna
fekla, ,,Nemusis to délat, mtzes se jen sklouznout*, ale malé dév-
¢e pomalu pokracovalo a bylo hrdé, kdyz doslo do konce. Kratce
poté zacala dvé starsi dévcata 1ézt po stromech a mladsf dévce je
nasledovalo. Malé dévce bylo jasné motivovano délat s dsilim to,
co starsi dévcata délala s lehkosti.

Toto je pouze jedno z mnoha pozorovani mladsich det, které
napodobuji chovani starsich. Déti, které jesté nejsou schopné hrat
strategické hry, ¢ist, provadét nové operace s pocitacem nebo se
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ucastnit pokrocilejsich atletickych aktivit, jsou motivovany sledovat
tyto aktivity u starsich détl a nasledné je provadeét samy. V nasf studii
o tom, jak a proc se déti na Skole ucf cist, nam nékteré deti fekly, ze
chtély ¢ist, protoze starsim jedincim zavidély, Zze uméjf ¢ist a ze se
bavi o tom, co cetly. Jak to fekl jeden student, ,,Chtél jsem mit stejnou
schopnost jako ony, chtél jsem se stat clenem tohoto klubu.

Mladsi déti jen slepé nenapodobuiji starsi déti. Spise je pozo-
ruji, pfemysleji o tom, co vidi, a zaclenuji to, co se nauci, do svého
chovan{ zpusobem, ktery pro né¢ dava smysl. Diky tomu mohou i
chyby a nezdravé chovani starsich détf poskytovat mladsim détem
pozitivni lekce. Mladsi déti neustale mluvi o tom, co majf a co ne-
maji rady na aktivitach starsich déti kolem nich. Negativni vzory
mohou byt stejné uzitecné jako ty pozitivni. ,,Neudélam to, co
déla X, protoze vidim, kolik problémua mu to zpusobuje.

Déti se také nauci ohromné mnozstvi jen tim, ze poslouchaji
starsf, 1 kdyz s nimi pfimo nemluvi. Prostfednictvim poslechu
jazyka a myslenek starsich déti, které jsou sofistikovanéjsi nez
jejich, ale ne pfilis, aby byly z jejich dosahu, si rozsituji vlastni
slovni zasobu a rozsah myslenek.

STARSI DETI JSOU TAKE INSPIROVANY MLADSIMI.

Nejsou to jen mladsi déti, které si rozsifuji obzory ve vekove
promichaném prostiedi. V Sudbury Valley jsou starsi déti inspiro-
vany hrackami a jednanim mladsich pokracovat v aktivitach, které
by jiz pravdépodobné ve vékové oddéleném prostiedi nedélaly.
Pokracujf napfiklad ve hrani s kostkami, hlinou, pastelkami nebo
barvami. Diky tomu se mnoho z nich stane v téchto aktivitich
mimofidné zdatnymi. Skola jiz vyprodukovala pozoruhodné
mnozstvi Gspésnych kreativnich umélct, a mym podezfenim je
to, ze vékove promichané prostiedi s tim ma co docinéni.
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STARSI DETI JSOU VYNIKAJICI POMOCNICI A RADCI, CAS-
TECNE PROTO, ZE NEPOMAHAJI NEBO NERADI PRILIS.

Deti casto davaji prednost pozadat o pomoc nebo o radu
starsi dité nez dospélého, 1 kdyz je k dispozici. Jisté pro to existuje
mnoho duvod, ale podle mé jeden z hlavnich ma néco spolec-
ného s kontrolou.

Déti hledajici pomoc nebo radu nechtéji ztratit svoji vlastni
kontrolu. Necht¢ji vice pomoci, nez o kterou pozadaly, a chtéji se
samy rozhodnout, jestli pfijmou to, co jim je nabizeno. Protoze
dospéli jsou povazovani spise za autority, je tézké jejich pomoc
odmitnout nebo odejit, pokud je rada nad ramec toho, co dit¢
chce. Navic stars{ déti spise nez dospéli nerozsituji pomoc nebo
radu na ramec toho, co malé dité chce. Starsi déti se neobavaji
o dlouhodoby vyvoj ditéte, které je pozadalo o pomoc, nebo o
to, jestli pusobi jako skveéli ucitelé a radci, a tak poskytnou jen tu
pomoc, o kterou byly pozadany, coz je piesné to, co mladsi dité
chce.

Napiiklad v jednom pozorovani Jaye Feldmana pétileta Sue
pozadala osmiletou Anne, aby ji pomohla navléknout nit do jeh-
ly, aby mohla dokoncit naramek, ktery vyrabéla.” Poté co Anne
navlékla nit, Sue pokracovala ve své praci sama, bez dals{ pomo-
ci, kterou jiz Anne neposkytla, pfestoze Sue méla s naramkem
problémy a delala mnoho chyb. Kdyby Sue pozadala o pomoc
dospélého, namisto starstho ditéte, dospély by pravdépodobné
postaval kolem a dale ji pomahal s jejim projektem, coz by vedlo
k tomu, ze by Sue nebyla na sviij vytvor pysna. Sue jednoznacné

16 Feldman, J. (1997). The educational opportunities that lie in self-
directed age mixing among children and adolescents. Ph.D. dissertation,
Department of Psychology, Boston College, 1997.
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nechtéla dalsi pomoc, i kdyz byl tento projekt pro ni slozity, a tak
bylo bezpecnéjsi pozadat o pomoc osmiletou. [Jména studenti v
tomto pifkladu jsou pseudonymy.]

Zde lezi cenna lekce o pomahani détem, kterou se my dospéli
muzeme od déti naucit: Neposkytujte vice pomoci (i rad, neg o které
déti ddaji! Kdyz o tom tak pfemyslim, tak stejna lekce plati i pro
pomahan{ dospélym. Ja vim, ze kdyz Zadam o pomoc, nezadam
o dozor. Chci pouze tu pomoc, o kterou jsem pozadal. Zbytek
chci udélat sam, 1 kdyz budu délat mnoho chyb. Piilis napomocny
pomocnik odebere mtij smysl svobody, sebe-kontroly a hry.

STARSI DETI JSOU VYNIKAJICI UCITELE MLADSICH, CAS-
TECNE PROTO, ZE NEJSOU PRILIS NAPRED.

Daniel Greenberg tuto myslenku popsal v jedné z jeho knih
o Sudbury Valley, kde napsal: ,,Déti miluji ucit se od ostatnich
détl. Za prvé, je to casto jednodussi. Détsky ucitel je blize k pro-
blémum studenta nez dospély, nebot’ podobnymi problémy pro-
chazel relativné nedavno. Vysvétleni jsou tak vétsinou jednodusst,
lepsi. Je zde méné tlaku, méné posouzeni.“”

Nejenom Ze jsou ta vysvétlen jednoduss, ale protoze pochazeji
od nékoho vekove blizkého, je jednodussi je zpochybnit. Jsou to spise
myslenky k pfemysleni, nez Pravda, a pochopeni pochazi z mysleni,
ne ze slepé akceptace. Zde je piiklad z pozorovani Jaye Feldmana:

Osmilety Ed si stézoval ctrnactiletému Arthurovi o tom, jak ho
dva chlapci provokujf tim, ze ho nazjvaji jmény, které se mu nelfbf.
Arthur fekl Edovi, Ze by meél podat stiznost Soudn{ komisi. Ed poté
tekl, ,,Majf svobodu slova.” Arthur po chvili pfemysleni odpovedel, ze

17 Greenberg, D. (1987). Free at last: the Sudbury Valley School.
Framingham, MA: SudburyValley School Press.
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svoboda slova znamena to, ze maji pravo takové véci fikat, ale Ed ma
také pravo neposlouchat je. Ed po chvili pfemysleni fekl, ,,Dobra.t

Vsimnéte si, ze v tomto pifkladu se Ed citil rovaym na to,
aby zpochybnil Arthurtiv navrh, a toto zpochybnéni vedlo k nové
myslence. Také si viimnéte elegantniho jazykového projevu. Vel-
ké myslenky byly vyjadfeny v nékolika jednoduchych slovech.

STARST DETI SI ROZSIRUJT SVE VLASTNI VEDOMOSTI
PROSTREDNICTVIM VYSVETLOVANI.

Kazdy, kdo byl kdy ucitelem vi, ze se toho nau¢ime mnohem
vice, kdyz vyucujeme, nez kdyz nas nékdo vyucuje. Pozadavek
poskladat myslenky do slov, kterym mohou ostatni rozumét, a
potieba pfemyslet o namitkach, které mohou ostatni mit, nas vede
k hlubokému ptemyslent o tom, co jsme si mysleli, ze vime. Casto
nas to poté vede k lepsimu pochopeni, nez jaké jsme méli pred
tim. Ve vekove promichaném prostiedi se mohou nejen dospeéli,
ale 1 déti ucit prostfednictvim vyuky.

V pfedchozim piikladu se toho béhem konverzace naucil ¢tr-
nactilety Arthur jako ucitel pravdépodobné stejné jako osmilety
Ed. Edova namitka k Arthurové navrhu vedla Arthura k dalsimu
pfemysleni a k rozsifeni jeho vysvétleni zptisobem, o kterém
mozna difve nepfemyslel. Obé strany pravdépodobné opustily
konverzaci s hlubsim pochopenim skolni demokracie.

Jako dalsi piiklad se zamyslete nad ptipadem, kdy starsi dite
hraje Sachy nebo néjakou jinou strategickou hru s mladsim, pfi-

18  Gray. P. & Feldman, J. (2004). Playing in the zone of proximal de-
velopment: Qualities of self-directed age mixing between adolescents and

young children at a democratic school. American Journal of Education,
110, 108-145.
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cemz ho behem hrani ucf strategii. Kdyz starsi dit¢ fekne, ze tah A
by byl lepsi nez B, mladsi se zepta, ,,Proc?** Aby mohl odpovédeét,
nemuze se zkusenéjsi hra¢ spolehnout jen na instinkt, ktery si
diky zkusenostem vyvinul, ale musi tento davod vyslovit. Musi
pfeménit své implicitni Sachové znalosti do védomych explicitnich
znalosti, diky cemuz se stava lepsim Sachistou. Podobné piiklady
se odehravaji v kazdém piipadé vymény védomosti a myslenek
mezi lidmi, kteff se citf svobodni se zeptat.

STARST DETI SI PROSTREDNICTVIM POMAHANT MLADSIM
VYVINOU SOUCIT A PECOVATELSKE SCHOPNOSTI.

Jesté cennéj§i nez kognitivni zisky nacerpané z interakcf
s mladsimi détmi jsou zisky moralni. Aby se efektivné vyvinuly
jako zodpovédné, etické bytosti, potfebuji se déti o nékoho starat,
ne aby se jen né¢kdo staral o né. Pozorovani v mnoha kulturach
ukazala, ze chlapci i dévcata se chovaji mnohem starostlivéji vici
détem, které jsou o nékolik let mladsi, nez ke svym vrstevnikam.
Zda se, ze mladsi déti vyvolavaji pecovatelské instinkty, které jsou
skryté v kazdém z nas. Jedna studie z Keni ukazala, Ze chlapci,
ktefi se doma starali o své mladsi sourozence, se chovali méné
agresivné a vice laskave vici svym vrstevnikam nez chlapci, ktefi
takovou pfilezitost neméli.”” Zda se, ze pecovatelské instinkty jsou
posileny prostfednictvim interakc{ s mladsimi détmi a jakmile
jsou posileny, jsou zevseobecnény na vrstevniky.

V pozorovanich v Sudbury Valley mtizeme kazdy den vidét mno-
ho pifkladt détf pecujici o mladsi. Mezi nimi jsou scény, jak starsi déti
ctou mladsim, kteff jim sedf na kliné; jak starsi déti pomahaji mladsim

19 Ember, C. R. (1973).Feminine task assignment and the social be-
havior of boys. Ethos, 1, 424-439.
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najit ztracené véci nebo opravit véci, které rozbily; a jak starsi dét
povzbuzuji mladsi pfi jejich kazdodennich aktivitich. Jedny z nejzaji-
maveéjsich scén jsou ty, kde starsi deéti kritizuji mladsi za jejich $patné
chovani vuci jest¢ mladsim détem. Napifklad v jednom pifpadé jsme
pozorovali desetileté dévce, jak vysvétluje tfem Sesti az osmiletym
dévcatim, pro¢ by meély nechat jednu ctytletou, aby se piipojila k je-
jich hfe. ,,Jak byste se citily na jejim misté?*, fekla. V dalsim pfipadé
jsme pozorovali sedmnactiletého chlapce, jak napomina tfinactileté-
ho za jeho nevlidny zptsob, kterym odmitl osmiletého chlapce, ktery
si s nim chtél hrat. Toto napominani, které jsme v téchto pifkladech
slychali, bylo mnohem efektivnéjsi od starsich déti, nez kdyby byvalo
piislo od dospélych.

Posledni tfi eseje bych shrnul nasledovné. Vékoveé promichané
prostiedi
(1) dovoluje mladsim détem ucastnit se aktivit, které by nemohly
provadet jen s vrstevniky;
(2) podporuje nesoutézivé a kreativni formy her, které jsou
idealni k ziskani novych schopnostf;
(3) umoznuje tém, kteif jsou napfed ¢i pozadu najit ostatni na
stejné urovni;
(4) dovoluje mladsim détem inspirovat se aktivitami starsich, a
naopak;
(5) umoznuje mladsim détem ziskat pomoc a rady aniz by ztrati-
ly svoji autonomii;
(6) umoznuje starsim détem ucit se prostfednictvim vyucovani
(7) umoznuje starsim détem procvicovat pecovani o mladsi a
vyvinout si smysl zodpovédnosti a zralosti.

Kdyz déti oddélujeme podle veku, jak ve skole, tak i v ostatnich
prostiedich, o toto vse je ochuzujeme. Okradame je o piilezitosti
plné vyuzit své pfirozené a hravé zptsoby uceni jeden od druhého.

64



PROC JSOU SKOLY TAKOVE,
JAKE JSOU

STRUCNA HISTORIE VZDELAVANT

Abychom Skoly pochopili, musime 3nat historické souvislost.
20. srpna 2008

Kdyz vidime, Ze déti po celém svété chodf do skol povinne
ze zakona, ze téméf vSechny skoly funguji na stejném principu
a ze nase spolecnost vynaklada velké asili a prosttedky, aby tyto
Skoly poskytla, pfirozené predpokladame, Ze k tomu vSemu musi
byt dobry logicky diivod. Mozna kdybychom déti nenutili do skol
chodit nebo kdyby skoly fungovaly uplné jinak, déti by nevyrostly
v kompetentni dospélé. Mozna ze néjaci velmi chytif lidé toto
vsechno vymysleli a néjakym zpusobem dokazali, Ze to funguje,
nebo mozna ze alternativn{ zptsoby mysleni o détském vyvoji a
vzdélavani byly vyzkouseny a selhaly.

V ptedchozich kapitolach jsem predstavil dikazy o pravém
opaku. Obzvlaste v casti, kdy jsem popisoval skolu Sudbury Val-
ley, kde se deti po 40 let vzdelavaji samy v prosttedi, které funguje
na predpokladech, které jsou k tradicnimu skolnimu vzdélavani
opacné. Vyzkumy této skoly a jejich absolventt ukazuji, ze not-
malni, pramérné déti ziskavaji vzdélani prostfednictvim svych
vlastnich her a zkoumani, bez fizeni a povzbuzovani dospélymi,
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a 7e se z nich v ramci jejich kultury stavaji dspésni dospéli. Skola
poskytuje bohaté prostiedi, ve kterém si studenti mohou hrat,
prozkoumavat a zazivat demokracii z prvni ruky; a to vse s niz§imi
naklady a mensim Gsilim pro vsechny zac¢astnéné nez v tradicnich
skolach. Tak proc¢ neni vétsina skol stejna jako tato?

Pokud chceme pochopit, pro¢ jsou tradicni skoly takové,
jaké jsou, musime opustit myslenku, ze jsou vysledkem logické
nezbytnosti nebo védeckého porozuméni. Namisto toho jsou
produktem historie. Skolstvi, jaké dnes existuje, dava smysl pou-
ze, kdyz na néj nahlédneme z historické perspektivy. A proto zde
jako prvni krok k pochopeni dnesnich kol pfedstavim kratky
nastin historie vzdélavani, od zacatku lidstva az po soucasnost.
Vétsina historikt, ktera se zabyva vzdélavanim, by jist¢ pouzila
jiné terminy, nez pouzivam ja, ale pochybuji, ze by zpochybnili
celkovou pfesnost. Ve skutecnosti jsem prace téchto védca pii
vytvafeni tohoto nastinu pouzival.

ZE ZACATKU, PO STA TISICE LET, SE DETI
VZDELAVALY SAMY PROSTREDNICTVIM SEBE-RIZENYCH
HER A PROZKOUMAVANI.

V kontextu nasi biologické historie jsou skoly pomérné
nedavnymi institucemi. Po sta tisice let, pfed nastupem zeme-
délstvi, jsme Zili jako lovci a sbéraci. V clanku z 2. stpna jsem
shrnul dukazy z antropologie o tom, ze déti se v kulturach lovea
a sbéract vzdélavaly samy prostfednictvim svych vlastnich her a
prozkoumavani. Silnd touha déti hrat si a zkoumat podle vieho
vznikla béhem nasi evoluce, aby slouzila potfebam vzdélavani.
Dospéli v kulturach lovea a sbéraca poskytovali détem téméf ne-
omezenou volnost hrat si a zkoumat, protoze rozpoznali, ze tyto
aktivity jsou pfirozenymi zpusoby vzdélavani déti.
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S NASTUPEM ZEMEDELSTVI A POZDE]JI PRUMYSLU SE
7 DETI STALI NUCENI PRACOVNICI. HRY A
PROZKOUMAVANI BYLY POTLACENY. SVEHLAVOST,
KTERA BYLA VZDY CTNOSTI, SE STALA NERESTI, KTERA
MUSELA BYT Z DETI VYMLACENA.

Vynalez zemédelstvi, zacinajici pied deseti tisici lety v nékte-
rych ¢astech svéta a pozdéji v ostatnich, dal do pohybu vir zmén
v lidském zpusobu zivota. Zpusob zivota lovea a sbéracu byl
dovednostné a védomostné, ale ne pracovné narocny. Aby se stali
efektivnimi lovei a sbéraci, museli lidé ziskat obrovské mnozstvi
veédomosti o rostlinach a zvifatech, na kterych zaviseli, a o krajiné,
na které hledali potravu. Museli si také vyvinout dovednosti ve
vytvafeni a pouzivani nastroji pro loveni a sbér. Museli byt ini-
ciativn{ a kreativn{ v hledani potravy a stopovani zvéfe. Nicméné
nemuseli pracovat pfili§ dlouho; a jejich prace byla vzrusujici, ne
depresivni. Antropologové, ktefi tyto skupiny studovali, fikaji, Ze
tito lidé nerozliSuji mezi praci a hrou - v podstaté cely jejich Zivot
je pro né hrou.

Zemedélstvi toto vse postupné zménilo. Diky zemédélstvi
byli lidé schopni vyprodukovat vice jidla, coz jim umoznilo mit
vice déti. Také lidem umoznilo (nebo je donutilo) Zit v perma-
nentnich obydlich, kde péstovali své plodiny, spise nez zit kocov-
nym zivotem, a to nasledné lidem umoznilo akumulovat majetek.
Tyto zmény se ale odehraly na ukor prace. Zatimco lovci a sbéraci
sikovne sklizeli to, co v ptirodé vyrostlo, zemédelei museli orat,
sazet, kultivovat, starat se o stado a tak dale. Uspééné zemédélstvi
vyzadovalo dlouhé hodiny relativné nekvalifikované, opakujici
se prace, kterou mohly vykonavat déti. Velké rodiny vyzadovaly,
aby déti pracovaly na polich a tim pomohly nakrmit své mladsi
sourozence, anebo musely zustat doma a o tyto sourozence se
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starat. Zivot détf se postupné zménil z volného nasledovani jejich
vlastnich zajmu ke stale vice ¢asu straven¢ho praci, ktera slouzila
celé rodiné.

Zemédelstvi a s nim spojené vlastnictvi pudy a akumulace
majetku také vytvofily, poprvé v historii, zfetelné rozdily ve spo-
lecenském postaveni. Lidé, ktefi nevlastnili pudu, se stali zavisli
na téch, kteff ji vlastnili. Vlastnici pudy také pfisli na to, ze mohou
zvysit své vlastni bohatstvi tim, ze pro né budou ostatni lidé pra-
covat. Tim vznikly systémy otroctvi a jinych forem nevolnictvi.
Bohat{ se mohli stat jest¢ bohatsimi s pomoci ostatnich, kteff na
nich zivotné zaviseli. Toto vSechno kulminovalo ve stfedovekém
feudalismu, kdy se spolecnost stala silné hierarchickou, s krali a
pany na vrcholu a masou otroku a nevolnfka na spodu. Vétsina
lidi, vcetné déti, byli poddanymi. Zakladni lekci, kterou se déti
musely naucit, byla poslusnost, tedy potlaceni jejich vlastn{ vile,
a ucta k jejich panim. Vzpurna povaha mohla casto znamenat
smrt.

Ve sttedovéku neméli pani nejmensi problém s fyzickym bitim
détd, aby je pfiméli k poslusnosti. Napiiklad v jednom dokumentu
z pozdniho 14. a zacatku 15. stoleti, francouzsky hrabé doporucil
slechtickym lovctim, aby vybrali sedmi nebo osmiletého chlapce a
aby ho bili, dokud nebude mit hrtizu z toho, ze nevykona pifkaz
svého pana.” Dokument dale uvadel velky pocet povinnosti, kte-
té bude tento chlapec denné vykonavat, a také to, ze bude v noci
spat spolu s loveckymi psy.

S narastem prumyslu a nové burzoazni tifdy feudalismus po-
stupné upadal, ale zivot vétsiny détf se ihned nezlepéil. Stejné jako
vlastnici pudy, podnikatelé pottebovali pracovniky a mohli profi-
tovat tim, ze z nich ziskali co mozno nejvice prace za co nejmensi

20 Citovano v Orme, N. (2001), Medieval children, str. 315.
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kompenzaci. Kazdy vi o vykofistovani, které nasledovalo a stale
v mnoha c¢astech svéta existuje. Lidé, véetné détd, pracovali po
vetsinu dne, sedm dnf v tydnu, v pfiSernych podminkach, jen aby
ptezili. Détska prace byla presunuta z poli, kde alespon svitilo
slunce, byl zde cerstvy vzduch a nékolik malo piilezitosti hrat si,
do temnych, pfeplnénych, Spinavych tovaren. V Anglii ti, kteff
dohliZeli na chudé, bézné presouvali détské zebraky do tovaren,
kde s nimi bylo zachazeno jako s otroky. Tisice jich kazdym ro-
kem zemfelo vyhladovénim, vycerpanim nebo na rizné choroby.
Az v 19. stoleti Anglie uzakonila omezen{ détské prace. Napiiklad
v roce 1883 zakazoval novy zakon textilnim vyrobctim zaméstna-
vat déti mladsf deviti let 2 omezoval maximalni tydenn{ pracovni
dobu na 48 hodin pro déti od 10 do 12 let a na 69 hodin pro déti
od 13 do 17 let.”

Po nekolik tisic let po nastupu zemédélstvi bylo vzdélavani
deétl z velké casti o tom, jak rozdrtit jejich svéhlavost a udélat
z nich dobré pracovniky. Dobré dité bylo poslusné dité, které po-
tlacilo svou touhu hrat si a prozkoumavat a poctive plnilo rozkazy
dospélych panu. Takové vzdélavani nastésti nebylo nikdy dplné
uspesné. Lidské instinkty hrat si a prozkoumavat jsou tak silné,
ze je nenf mozné uplné z déti vytlouct. Filosofie vzdélavani byla
v tomto obdobi kazdopadné opacna oproti té, kterou po statisice
let udrzovali lovci a sbéraci.

21 Mulhern, J. (1959), A history of education: A social interpretation,
2nd edition.
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7. NEJRUZNEJSICH DUVODU, AT UZ NABOZENSKYCH
NEBO SVETSKYCH, VZESLA A POSTUPNE SE SIRILA
MYSLENKA VSEOBECNEHO, POVINNEHO VZDELAVANI,
VZDELAVANI BYLO CHAPANO JAKO INDOKTRINACE.

S postupnym vyvojem a automatizaci pramyslu se potfeba
détské prace v nékterych castech svéta snizila. Zacala se Sifit
myslenka, ze détstvi by mélo byt obdobim na ucen, a skoly pro
déti vznikly jako mista na uceni. Myslenka a praxe vSeobecného
povinného vzdélavani se postupné vyvinula v Evropé od 16. do
19. stoleti. Byla to myslenka, ktera méla mnoho piizniveu, kteff
meli své vlastnf zajmy tykajici se toho, co by se mély déti naucit.

Podnét k vSeobecnému vzdélavani vzesel zejména ze vznika-
jici protestantské cirkve. Martin Luther prohlasoval, Ze vykoupeni
zavisi na vlastnim cteni Pisma svatého. Nasledkem bylo, nejen
kvuali Lutherovi, ze kazdy clovek se musi naucit ¢ist a také se
musi naucit, ze Pismo svaté predstavuje absolutni pravdy a ze
vykoupeni zavisi na pochopeni téchto pravd. Luther a ostatni
vudci reformace prosazovali vefejné vzdélavani jako kfest’anskou
povinnost, ktera dokaze zachranit dusi pfed vécnym zatracenim.
Do konce 17. stoleti existovaly v Némecku, které bylo prakopni-
kem vefejného Skolstvi, v téméf vSech statech zakony o povinné
skolni dochazce; ale tyto skoly byly fizeny luteranskou cirkvi, ne
stitem.?

Prvni americkou kolonii, ktera zavedla povinné skolstvi, byl
Massachusetts v poloviné 17. stoleti z jasné zietelného duvodu
udélat z déti dobré Puritany. Od roku 1690 se déti v Massachu-
setts a v sousednich koloniich ucily ¢ist z Nové anglické ucebnice,

22 Again, Mulhern (1959).
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znamé také jako ,,Mala bible Nové Anglie“®. Obsahovala sérii
kratkych versu, které détem pomahaly naucit se abecedu, zacinajici
s ,Adamuv pad znamenal htich nas vSech®, a koncici s ,,Zaccheus
vy$plhal na strom a Jeho Pan ho vidél“. Ucebnice také obsahovala
nabozenské texty, které mély détem vstépit strach z Boha a pocit
poslusnosti vici svym rodicum.

Zaméstnavatelé v pramyslu vidéli Skoln{ vyuku jako zpusob,
jak vytvofit lepsi pracovniky. Nejdtlezitéjsi lekce pro né byly pfes-
nost, vykonavani pifkazu, tolerance dlouhych hodin jednotvarné
prace, a zakladni schopnost ¢ist a psat. Z jejich pohledu (i kdyz
by to takhle asi nefekli), ¢im nezazivnéjsi predméty se ve skolach
vyucovaly, tim Iépe.

Jak se narody rysovaly a staly se vice centralizovanymi, narodni
vudei videli skolnf vyuku jako zpusob, jak vytvofit dobré patrioty
a budouci vojaky. Pro né byly zasadni lekce o slavé jejich rodné
zemé, o uzasnych uspésich a morilnich ctnostech narodnich
zakladatelti a vidct, a o potfebé branit narod pred vselijakymi
vnéjs$imi hrozbami.

Do tohoto mixu musime pfidat reformatory, kterym na de-
tech opravdu zalezelo a jejichZ poselstvi muze dnes znit sympa-
ticky. Jsou to lidé, kteff videli skoly jako mista pro ochranu déti
pred nicivymi silami vnéjstho svéta a pro poskytovani moralnich
a intelektualnich zakladu, aby se z détf stali cestnf a kompetentni
dospéli. Ale 1 oni méli predstavu o tom, co by déti mély naucit.
Déti by se mély naucit moraln{ lekce a pfedméty, jako je latina
nebo matematika, které by procvicily jejich mysl a udelaly z nich
vzdélance.

23 Gutek, G. L. (1991), An historical introduction to Ametican educa-
tion, 2nd edition.
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Vsichni, kteti podporovali nebo byli piimo zapojeni do zakla-
dani skol, meli jasnou vizi o tom, co by se déti mély ucit. Nikdo
nevéfil tomu, ze déti by se samy naucily pfesné¢ to, co dospeli
povazujf za dulezité, a to ani v prostfedi s bohatymi piilezitostmi
ucit se. Vsichni povazovali skolni dochazku za indoktrinaci, tedy
implantovan{ urcitjch pravd a zpusobu myslen{ do détskych mys-
li. Jedinou tehdy znamou metodou bylo, stejné jako dnes, nucené
opakovan{ a nasledné testovani.

SE VZESTUPEM SKOLNI VYUKY ZACALI LIDE POVAZOVAT
UCENI ZA DETSKOU PRACI. TY STEJNE SILOVE-ASERTIVNI
METODY, KTERE BYLY UZIVANY PRO TO, ABY DETI
PRACOVALY NA POLICH A V TOVARNACH, BYLY
PRIROZENE PRESUNUTY DO SKOL.

Opakovani a memorizace je Gnavnou praci pro déti, jejichz
instinkty je neustale nuti hrat si a prozkoumavat svét po svém.
Stejné jako se déti snadno neadaptovaly na praci na polich a
v tovarnach, neadaptovaly se ani na skoln{ vyuku. Pro zacastne-
né dospélé to nebylo prekvapenim. V tomto okamziku historie
byla myslenka, ze détska svéhlavost ma néjakou hodnostu, zcela
zapomenuta. Vsichni pfedpokladali, Ze pro to, aby se déti ve sko-
lach néco naucily, musela z nich byt jejich svéhlavost vytlucena.
Nejrazngjsi druhy tresti byly povazovany za vrozenou soucast
vzdélavactho procesu. V nékterych skolach byly détem povoleny
pfestavky na hrani, aby upustily paru; ale hra nebyla povazovana
za zpusob uceni. Ve tiidach byla hra nepfitelem ucen.

Ptevladajici pfistup ke hfe ze strany skolnich autorit v 18.
stoleti je reflektovan ve skolnich pravidlech Johna Wesleyho, které
obsahuji nasledujici vyrok: ,Nemame dny na hrani, ani nedovo-
lime zadny ¢as béhem dne na hranf; nebot’ ten, kdo si v détstvi
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hraje, si bude hrat i v dospélosti.“*

Brutalni silové metody, které byly dlouho uzivany, aby déti
plnily ukoly na farmach a v tovarnach, byly pfesunuty do skol, kde
mely déti pfimét k uceni. Nektefi nedostatecné placeni a nepfipra-
veni vedouci skol byli zfeteln¢ sadisticti. Jeden némecky vedouci
si zapisoval, kolik trestd béhem 51 let ve $kole udélil. Caste¢ny
seznam obsahoval: ;911 527 vypraska tyc¢i, 124 010 rakoskou,
20 989 pravitkem a 136 715 rukou, 10 235 udert do pusy, 7 905
do uchaa 1118 800 do hlavy.“> Tento vedouci byl zfetelné pysny
na vsechno toto vzdélavani.

John Bernard, znamy massachusettsky ministr 18. stoleti, ve
své autobiografii souhlasné popisuje, jak byl ve skole jako dité pra-
videlné bit feditelem.” Byl bit kvuli jeho neodolatelné touze hrat
si; byl bit, kdyz se neucil; byl dokonce bit, kdyz se jeho spoluzaci
neucili. Protoze to byl bystry chlapec, byl povéten, aby pomahal
ucit se ostatnim, a kdyz selhali, byl za to bit. Jeho jedinou stiznostf
bylo, kdyz jeden spoluzak zamérné sabotoval jeho vyuku, aby ho
vidél trpét. Tento problém vyfesil John tim, Ze svému spoluzakovi
dal po skole pofadny vyprask a vyhrozoval mu dalsim. Tohle byly
staré dobré casy.

24 Citovano v Mullhern (1959, p 383).

25 Opétv Mullhern (1959, p 383).

26 Z “Autobiography of the Rev. John Bernard,” Collections of the
Massachusetts Historical Society, 3rd Ser., 5 [1836]: 178-182. Extracted in
J- Martin (Ed.) (2007), Children in Colonial America.
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V POSLEDNICH LETECH SE METODY POUZIVANE VE
SKOLSTVI STALY MIRNEJSIMI, ALE ZAKLADNI
PREDPOKLAD SE NEZMENIL. UCENI JE STALE
DEFINOVANO JAKO DETSKA PRACE A SILOVE ASERTIVNI
PROSTREDKY JSOU POUZIVANY, ABY DETI PRIMELY TUTO
PRACI VYKONAVAT.

V 19. a2 20. stoleti se vefejné skolstvi postupné vyvinulo v to,
co dnes povazujeme za tradicn{ skolni vyuku. Disciplinarni meto-
dy se staly vice humannimi, nebo alespont méné pfisnymi; vjuka
se stala vice svétskou; jak se rozsifovaly lidské védomosti, osnovy
se také rozsifily, aby zahrnovaly stale se zvysujic pocet predmétu;
a pocet hodin, dnti a rokt povinné skolni dochazky se neustale
zvétioval. Skola postupné nahradila praci na poli, v tovarnach
a domaci prace jako hlavni zaméstnani déti. Stejné jako dospéli
vénujf osm hodin denné praci v zaméstnani, déti dnes vénuji Sest
hodin skole, plus dalsi hodinu ¢i vice domacim tkolim, a casto
vice hodin mimoskolnim aktivitim. Postupem ¢asu se Zivoty déti
staly ¢im dal tim vice utvafeny skolnimi osnovami. Déti jsou dnes
téméf vSeobecné identifikovany podle skolntho rocniku, stejné
jako jsou identifikovani dospéli podle jejich zaméstnani nebo
kariéry.

Skoly jsou dnes mnohem méné pifsné, nez byvaly, ale uréité
pfedpoklady o podstaté vzdélavani se nezménily: uceni je tvrda
prace; je to néco, do ¢eho déti musime nutit, ne néco, co nastane
piirozené prostiednictvim vlastnich aktivit. Skolni osnovy, které
se déti musi naucit, jsou vytvafeny profesionalnimi pedagogy, ne
détmi, takze vzdélavani je dnes stale, stejné jako dffve, formou
indoktrinace (i kdyz pedagogové se tomuto terminu vyhybaji a
radéji mylné pouzivaji terminy jako ,,objevovani®).

Chytif pedagogové dnes pouzivaji ,hru“ jako prostfedek
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k tomu, aby déti vyuka bavila, a détem je dovoleno trocha volné-
ho casu na hrani o pfestavkach (i kdyz i toto se v posledni dob¢
snizuje), ale hranf je povazovano za nedostatecné z hlediska vzde-
lavani. Déti, jejichz touha hrat si je tak silnd, Ze nedokazi sedét na
misté, jiz nejsou fyzicky trestany, misto toho jsou léceny.

Skola je dnes mistem, kde se viechny déti uéi rozlisovat mezi
praci a hrou; rozliseni, které lovci a sbéraci nikdy neznali. Ucitel
fika: ,,Nejdiive musite udélat svou praci a az pak si mtzete hrat.
Podle tohoto sdélent je prace, ktera prostupuje veskeré skolni vy-
ucovani, néco, co nechceme delat, ale musime; a hra, ktera je tim,
co chceme, nema piilis velkou hodnotu. Toto je mozna hlavni
lekef nasich metod vzdélavani. I kdyz se déti ve skole nic jiného
nenauci, jist¢ se nauci rozdil mezi praci a hrou a to ze uceni je
prace, ne hra.

V této eseji jsem se pokusil vysvétlit, jak historie lidstva vedla
ke vzniku skol, tak jak je dnes zname. V nasledujici eseji budu
mluvit o nekterych davodech, pro¢ jsou moderni pokusy o refor-
mu skolstvi tak neefektivni.

SiLy PROTI ZASADNIM ZMENAM

Pro¢ musi reforma vzdélavani nastat vné Skolniho systémn.

27. srpna 2008

Mnoho lidf dnes chape vzdélavaci hodnotu volné hry a pro-
zkoumavani a lituji toho, Ze je détem poskytnuto relativné malo
piilezitosti pro tyto aktivity, a vefi, ze détska svéhlavost je pozi-
tivn{ silou pro jejich vyvoj, vzdélani a uzivani zivota. Pfesto Skoly
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funguji stale stejné. Ve skutecnosti tradicni skolni vyuka a ostatni
aktivity vedené dospélymi, které fungujf stejné jako skolni vyuka,
zabirajf stale vétsi procento casu détl. Proc je tak tézké tento trend
zvratit? Proc¢ je tak tézké zavést uvnitf skolniho systému zasadni
zmeény? Nebudu predstirat, ze znam uplnou odpoveéd na tuto
otazku, ale zde je alespon nastin mych myslenek ohledné sil, které
zabranuji zasadnim zménam vzdélavaciho systému.

NORMALNOST KILASICKE SKOLN{ VYUKY

Socialni psychologové casto zduraznuji, ze lidé udélaji té-
méf cokoliv, aby vypadali normalné. Pokud se chovame odlisne,
ostatnf nas mohou odmitat, a pro nas jako socialni bytosti nee-
xistuje nic horstho nez odmitnuti. Pokud vsichni v urcité kultute
ohybaji divkam chodidla, ¢imzZ je prakticky mrzaci, pak i rodice,
ktefi v tuto praktiku nevéid, to délaji, aby jejich dcery nevypadaly
divné. Pokud vsechny déti v sousedstvi chod{ do klasické skoly,
pak dité, které déla uplné néco jiného, muze byt povazovano za
divné, a jeho rodice mohou byt povazovany nejen za divné, ale
za nedbalé.

Jako jeden z dukazu o tom, jak hodné ztotoznujeme déti
s klasickou skolni dochazkou, poslechnéte si jakoukoliv konver-
zaci (nebo pokus o konverzaci) dospélého s ditétem, kterého
zrovna tento dospély potkal: ,,V jakém jsi rocniku?* , Jaky je tvij
oblibeny pfedmét™ ,,Mas rad svého ucitele? ,, T¢sis se do skoly?*
Musime najit uplné nové zpusoby, jak mluvit s détmi, které do
téchto skol nechodi.

Nové skoly, které funguji na aplné jinych principech nez ty
klasické, pfitahuji relativné malo studentd, a to 1 mezi témi, kteff
témto principum véff, kvili strachu z toho, délat néco nenormal-
niho. Déti, které se tyto skoly rozhodnou navstévovat, potfebuji
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hodné socialni podpory, aby tento strach prekonaly, a jejich rodice
jesté vice.

SEBENAPLNUJICI SE PROROCTVI KLASICKYCH SKOL

Tradicni skolni vyuka prosazuje zpusoby mysleni a chova-
ni, které délaji z jejich pfedpokladi sebenaplnujici se proroctvi.
Tyto piedpoklady se zdaji byt pravdivé, protoze je hodnotime
v kontextu tradicni skolnf vyuky a pomoci kritérii, které v tomto
systému vznikaji.

Zde je ptiklad takového predpokladu: Skaly potiehuji motivovat
déti, aby se uiily. Mnohokrat jsem se setkal s rodici, kteff si mysli,
ze nekonvencni skoly jako je Sudbury Valley jsou v potadku pro
,»sebe-motivované® déti, ale ne pro jejich déti, které ,,sebe-moti-
vované“ nejsou. A tyto déti si to mysli také. Rikajf véci jako, ,,Po-
tfebuji ucitele, kteff mé k nécemu dokopou, jinak bych cely den
nic neudélal.” Proc¢ si lidé v nasi kultufe mysli, ze déti ve skolnim
veku by se nic nenaucily, pokud je nikdo nenutil? Téméf nikdo si
to nemysli u pfedskolnich déti a lovci a sbéraci si to nemysli u déti
jakéhokoliv veku.

Jeden duvod tohoto vaiman{ pochazi z toho, Zze nase kultura
piijala definici uceni vytvofenou skolnim systémem. Pokud je
uceni definovano jako délani skolnich kola nebo prace, ktera vy-
pada jako skolni akoly, pak je jist¢ pravdou, ze déti, které nechodi
do Kklasickych skol nebo které navstévuji Sudbury Valley, stravi
velmi malo ¢asu ,,ucenim.” Misto toho stravi vétSinu ¢asu hranim
a zkoumanim, nepfedvidatelnymi zpusoby, a kulturni védomosti
a schopnosti pochyti jako vedlejsi efekt.

Dal$im duvodem je to, ze déti, které stravi den v klasické
skole psanim testa a délanim prace, kterou délat nechtéji, mohou
stravit volny ¢as odpocivanim, nic nedélanim a upousténim pary,
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stejné jako rodice po stresujicim pracovnim dni. Toto narusuje
piilezitosti plné se vénovat hram, zkoumani a konverzacim, které
povazujeme za vzdélavaci.

Dalsim pifkladem sebenaplnujiciho se skolntho proroctvi je
toto: Dobreé vysledky ve skole preduriuji ndstedny sispéch. Toto proroctvi
jsme udélali pravdivym tim, ze jsme vytvofili svét, ve kterém je
Luspéch® v podstaté definovan dobrjmi vysledky ve skole. Uko-
lem détf je ziskat dobré znamky, a poté je ceka mnoho odmén.
Dobré znamky jsou kritériem postupu do dalstho ro¢niku skol-
ntho systému, pro umisténi na ,,nasténku slavy“, pro zpusobilost
sportovat, pro piijeti na vysokou skolu, pro nominaci do rtznych
spolkt, pro uznani mnohymi dospélymi a tak dale. Takze samo-
zfejmé témito mirami Gspéchu, dobré vysledky ve skole opravdu
pfedurcuji nasledny uspéch.

Také jsme neustale bombardovani statistikami o korelaci mezi
délkou skolnf dochazky a kariérnim uspéchem z hlediska ptfjmu.
Ale pro tuto korelaci existuje mnoho divodu, které nemaji s uce-
nim nic spolecného. Zde jsou tii takové duvody:

(1) Vytvorili jsme svét, ve kterém urcita vysoko-pifjmova
zaméstnani, jako jsou v oblasti prava, zdravotnictvi nebo v pod-
nikové sprave, bézné vyzadujf urcity pocet let vyssiho vzdélavani.
V takovém svété, pocet let ve skole nevyhnutelné koreluje s vysi
piijmu.

(2) Vytvorili jsme svét, ve kterém je ,uspéch® vice ménc
piimo definovan dobrymi znamkami béhem mladi a vysokym
pifimem v dospélosti. V takovém svét¢ budou lidé, kteff jsou
vysoce motivovani k uspéchu, podle tradicnich standardu, tvrde
pracovat, aby ziskali dobré znamky ve skole a penize v dospélosti;
a voila, mame korelaci. Také jsme vytvofili svét, ve kterém velmi
malo lidf nenavstévuje tradicni skoly, takze rodice ani déti nemaji
vzory uspéchu dosazeného jinymi zpusoby.
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(3) Déti z bohatych rodin si mohou dovolit vice skolni do-
chazky nez ti z chudych, ¢imz ziskaji vice skolni vyuky. Déti z bo-
hatych rodin také maji vice ptilezitosti ziskat vysoko-ptijmova
zaméstnani, protoze jejich rodiny maji mnoho znamosti a jinych
vyhod, nez ti v chudych domovech. Toto také pomaha vytvofit
korelaci mezi roky skolni dochazky a naslednym pifjmem.

Z téchto a jinych davodu je celkova korelace mezi $kolnf
dochazkou a ,,aspéchem® ve svéte, ktery jsme vytvofili, nevyhnu-
telnd. Neexistuje statisticky zpusob jak zjistit, jestli tato korelace
ma vabec néco spolecného s tim, co se ve skole naucime.

Z.AKORENEN{ VZDELAVACIHO BYZNYSU

Dalsim davodem netecnosti, ktera zabranuje opravdové zme-
n¢ vzdélavactho systému, ma co docinéni s masivnim, zakofenc-
nym charakterem vzdélavaciho establishmentu. V soucasné dobé
je ve Spojenych statech 6,8 miliénu uciteld.”” Oproti béznému
minéni, ucitelé si vydélavaji vice nez lidé v primérnych kance-
lafskych nebo profesionalnich zaméstnanich, a uzivaji si vyhod,
zahrnujici jistotu zaméstnani, skvélé penze a mnoho volného
casu. Pedagogické skoly, které piipravujf ucitele do klasickych
skol, zaujimaji velkou cast vysstho vzdélavactho establishmentu.
Také vydavani ucebnic je rozsahlé a lukrativni. Radikalni zména
naseho vzdélavactho systému by toto vse narusila. Takova zména
by zrusila nasi potfebu uciteld, tak jak jsou dnes chapani. Také by
to zrusilo nasi potfebu pedagogickych skol a pfedevsim potiebu
ucebnic.

27 U.S. Census Bureau dostupné online na
www.census.gov/Press-Release/www/releases/archives/
facts for features special editions/010218.html
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Mnoho lidf v nasi kultufe ma ekonomicky zdjem nejen na
udrzent ale na rozsiteni tradi¢niho vzdélavani. Cim vice hodin a
let vyzadujeme od mladych lidi chodit do $koly, tim vice uciteld,
skolnich spraveu, pedagogickych profesort a autorti ucebnic mu-
zeme zameéstnat. Vzdelavaci byznys je stejny jako jakykoliv jiny
byznys; neustale se snazi expandovat ve prospéch téch, ktefi z né
profituji.

Vzdélavaci pramysl vzkvéta diky malym zménam a médnim
vysttelkum. Nové myslenky o tom, jak motivovat déti, nové pred-
méty a nové zpusoby vyuky starych pfedmétu (jako je ,,nova nova
nova matematika®) poskytuji praci pedagogickym profesoram a
vydavatelim ucebnic. Ale zasadni zména, o které jsem v predcho-
zich kapitolach mluvil, by v$e narusila.

POSTUPNA ZMENA NEFUNGUJE

Dalsi ptekazkou zasadni zmény vzdélavactho systému, o kte-
ré jsem mluvil, je to, Ze nemuize byt provedena postupné uvnitf
skol nebo skolntho systému. Zména vyzaduje zasadni zménu
v piistupu, od toho, kde vzdelavani fidi ucitelé, k takovému, kde
kazdy student fidf své vlastn{ vzdélavani. Toto neni mozné pro-
vést postupné. Dokud ucitelé stanovujf skolni osnovy, bez ohledu
na to, jak velky vybér nabidnou, studenti to vzdy budou povazo-
vat za praci ucitelt, ne za jejich. Dokud budou ucitelé studenty
hodnotit, bez ohledu na to, jak to budou délat, studenti se budou
snazit naplnit ocekavani ucitele, ne si stanovit a naplnit vlastni
ocekavani.

Ve skutecnosti muze vétsf vybér a méné jasné definované
zpusoby hodnoceni v tradicnim skolnim systému udélat zivoty
studentu jesté vice stresujicimi nez dffve. Po takovychto |, libe-
ralnich® zménach musi kazdy student odhadovat, co po nich
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ucitelé presné chtéjf a jaka jsou kritéria hodnoceni. Skola se stava
cvicenim ve ctenf myslenek. Osobné si myslim, ze v ramci tradic-
niho skolniho systému je nejpfiznivéjsim zptisobem jak vyucovat,
nastavit pozadavky a kritéria co mozna nejjasnéji, aby studenti
tyto pozadavky mohli splnit s minimalnim strachem, ze mohou
studovat chybné véci.

V ramci tradicniho Skolstvi také nemuzete ocekavat postupné
zruseni znamkovani, po jednom predmétu. Predpokladejme, Ze je do
osnov zaveden pfedmét, ve kterém nebudou studenti znamkovani.
Stane se pouze to, ze vétsina studentt nebude v tomto predmétu dé-
lat nic, ani kdyby chteli. V systému, kde jsou ostatnf pfedméty znam-
kovany, bude neznamkovany pfedmét povazovan za nedtlezity. Jak
muze dobty student odavodnit ¢as straveny nad pfedmétem, ktery
neni znamkovan, kdyz ostatn{ jsou? Aby bylo mozné tento zptisob
uvazovan{ zménit, musi se zmeénit cely systém.

JAK NASTAVA ZMENA

Zasadni zména vzdélavani presto nastava vné tradicniho skol-
ntho systému. Nastava mezi skupinami rodin, které se rozhodly
,odskolit™ své déti (coz znamena vyucovat je volné doma, kde
nejsou zadné osnovy ani znamkovani) a mezi lidmi, kteff zakladaj
neskolni skoly, jako ty podle modelu skoly Sudbury Valley. Lidé
v techto hnutich mezi sebou vytvoiili nové spolecenské normy, kte-
ré jim umoznuji pfekonat prekazky, které souvisejf s abnormalnim
chovanim. Jejich pozorovani déti, které se uci samy, je vedlo k tomu,
ze se na vzdélavani divajl v aplné jiném svétle, jako na néco, co
muzeme u déti obdivovat a uzivat si, ale ne to kontrolovat. Uvidéli
mnoho pifklada lidi, kteff se vzdélavali sami volné a $t'astné, bez
tradicntho skolniho systému, a ktef{ Zijf uspésné zivoty, podle kazdé
smysluplné definice aspéchu, a tak jsou sebenaplnujici se proroctvi
tradicntho skolstvi vidény v pravém svétle.
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Nemame nejmensf davod byt znepokojeni budoucnost vzdéla-
vani. Jen si musime uvédomit, ze opravdova reforma nenastane uvnitt
etablovaného skolniho systému. Bude dale nastavat vné tohoto systé-
mu. Postupna zména, ktera nastane, je takovou, kdy se ¢im dal tim vice
lidi rozhodne vystoupit z tradicntho skolstvi. Aby se toto stalo, musime
zajistit, aby meli lidé legaln{ moznost vystoupit, coz by mélo byt na
politické urovni nejvyss{ prioritou pro ty z nas, kteff snime o svété, kde
se déti vyvijejf volné a §t’astné, s plnou zkusenost demokracie a s pravy
a zodpovédnostmi, které demokracie obsahuje.

,,PROC STUDENTI NEMAJI RADI SKOLU*
NoO, PROC ASI...

Déti nemayi rdi skolu, protoze miluji svobodn.
2. zat{ 2009

Nedavno mi nékdo doporucil jednu knihu. Byla to kniha
z roku 2009 urcena ucitelim druhého stupné na zakladnich
skolach, nazvana Prol nemaji studenti radi skolu? Napsal ji kogni-
tivnf védec Daniel T. Willingham a obdrzela nadSené recenze od
nespoctu lidi ze $kolniho systému. Vyhledejte si nazev a autora
a najdete spousty webovych stranek s pfimo zboznujicimi recen-
zemli, z nichz Zadna nepiSe o tom, ze tato kniha naprosto selhava
v odpovedi na otazku polozenou v jejim nazvu.

Willinghamovo tvrzen{ je, ze studenti nemaji radi skolu,
protoze jejich ucitelé aplné nechapou urcité kognitivni principy
a tudiz nevyucuji tak dobfe, jak by mohli. Neprezentuji vyuku
zpusoby, které by se nejlépe studentim zamlouvaly. Podle vseho
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kdyby ucitelé nasledovali Willinghamovy rady a pouzivali nejno-
v¢jsi informace kognitivnich véd o tom, jak funguje mysl, studenti
by skolu milovali.

Kdo se tady vyhyba slonovi v pokoji?!

Zeptejte se jakéhokoliv skolaka, pro¢ nema rad skolu, a fekne
vam to. ,,Skola je vézeni.“ Nejspise nepouziji presné tato slova,
protoze jsou pfilis slusni, nebo protoze uz maji vymyté mozky,
aby vefili tomu, Ze skola je pro jejich vlastni dobro a proto to
nemuze byt veézeni. Ale rozlustéte jejich slova a tento pieklad
vieobecné bude: ,,Skola je vézeni.

Reknu to jesté nékolikrat: Skola je vézeni. Skola je vézent.
Skola je vézeni. Skola je vézeni. Skola je vézent,

Willingham zcela jisté vi, Zze skola je vézeni. Nemuze si po-
moct to nevédét; kazdy to vi. Ale zde pise celou knihu nazvanou
,»Pro¢ nemaji studenti radi skolu®, a ani jednou nezmini, ze davo-
dem pro¢ nemajf skolu radi, bude mozna to, ze milujf svobodu, a
ve skole svobodni nejsou.

Nemél bych byt na Willinghama tak tvrdy. Neni jedinym, kdo se
vyhyba tomuto urcitému slonu v mistnosti. Kazdy, kdo kdy chodil
do skoly, vi, ze skola je vézeni, ale téméf nikdo to nevyslovi. Neni
zdvofilé to fkat. Vsichni chodime kolem této pravdy po $pickach,
protoze tato pravda nas vsechny déla tak krutymi. Jak mohou vsichni
tito dobif lidé posilat své déti do vézeni na velkou cast jejich prv-
nich 18 let? Jak muZe nase demokraticka vlada, ktera je zalozena na
principech svobody a sebe-urceni, vytvofit zakony, které vyzaduj,
aby deti a dospivajici stravili znacnou ¢ast jejich dne ve vézent? Je to
nemyslitelné, a proto se tak snazime tomu vyhnout. A pokud si to
myslime, alespont o tom nemluvime. Kdyz se bavime o tom, co je
na skolach $patného, pfedstirime, Zze onoho slona nevidime, a misto
toho mluvime o nepofadku, ktety je kolem slona nashromazdén.
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Ale myslim, Ze je na case to fici nahlas. Skola je vézen.
Pokud si myslite, Ze skola vézeni neni, vysvétlete prosim rozdil.

Jedinym rozdilem, ktery mé napadl, je to, abyste se dostali do
vézeni, musite spachat néjaky zlocin, ale do skoly vas daji jen kvuli
vasemu veku. V oostatnich ohledech jsou skola a vézeni stejné.
V obou jste zbaveni svobody a dustojnosti. Je vam feceno, co mu-
site délat, a jste potrestani, pokud to nesplnite. Vlastné ve skole
musite stravit vice ¢asu délanim pfesné toho, co je vam feceno,
nez ve vézeni, takze v tomto smyslu je skola horsi nez vézeni.

Na néjaké arovni védomt, kazdy, kdo kdy byl ve skole, vi, ze
je to vézeni. Jak by to nemohli védét? Ale lidé si to oduvodnuji
tim, Ze déti tento urcity typ vézeni potiebuji a mozna ho dokonce
budou mit radi, pokud bude dobfe fizeno. Pokud déti nemaji sko-
lu radi, podle tohoto odtiivodnéni to nenf proto, ze Skola je vézeni,
ale proto, ze dozorci nejsou dostatecné milf, zabavni nebo chytif,
aby nalezit¢ udrzeli détskou mysl zaneprazdnénou.

Ale kdokoliv, kdo vi néco o détech a kdo dovoli sam sobé
myslet cestné, by mél toto oduvodnéni prohlédnout. Déti, stejné
jako vSechny lidské bytosti, touzi po svobodé¢. Nesnasi, kdyz jim
nékdo svobodu omezi. Do znacné miry pouzivajf jejich svobodu
pravé pro samovzdelavani. Biologicky jsou k tomu pfiprave-
ni. Mnoho z mych pifedchozich eseji bylo pravé o tomto. Déti
zkoumajf a hrajf si volné zpusoby, které jsou navrzeny pro uceni
o fyzickém a socialnim svété, ve kterém se vyvijeji. Ve skole jim
je feceno, ze musi pfestat nasledovat své zajmy a misto toho délat
pfesné to, co ucitel fekne. Pravé proto nemajf radi skolu.

Z. hlediska celé spolecnosti bychom mozna mohli odivodnit nu-
cenf détf chodit do skol, pokud bychom dokazali, ze tento urcity druh
vézen{ potfebuji k tomu, aby ziskaly schopnosti a védomosti potfebné
k tomu, aby se z nich stali dobif obc¢ané, aby byly v dospélosti st’astni a
aby ziskaly dobré zaméstnani. Mnoho, mozna 1 vétsina lidf si mysli, ze
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toto dokazano bylo, protoze vzdélavaci establishment o tom tak mluvi.
Ale pravdou je, ze to dokazano ani v nejmensim nebylo.

Rodiny, které se rozhodly své déti ,,odskolit™ nebo je poslat
do skoly Sudbury Valley (coz je v podstaté ,,odskolujici* skola),
ve skutecnosti dokazujf pravy opak. Déti, kterym jsou poskytnuty
prostfedky k uceni, vcetné pfistupu k Siroké skale ostatnich lidi,
od kterjch se mohou ucit, se nauci to, co pottebuji - a mnohem
vice - prostfednictvim jejich vlastnich her a prozkoumavani. Ne-
existuje jediny dukaz o tom, ze déti, které jsou poslany do vézent,
na tom budou lépe nez ty, kterym jsou poskytnuty prostfedky
k ucent, které mohou volné pouzivat. Jak poté muazeme pokraco-
vat v ospravedliiovani toho, ze posilame déti do vézent?

Myslim, ze vzdélavaci establishment se zamérné vyhyba po-
ctivému pohledu na zkusenosti téch, kteff své déti odskolili, pro-
toze se boji toho, co by objevili. Pokud nejsou skoly jako vézeni
nezbytné, co se poté stane s timto obrovskym podnikanim, které
zameéstnava tolik lidf a je tak zakofenéno v nasi kultufe?

Willinghamova kniha je z dlouhé tradice pokust pfinést ,,posled-
nf poznatky™ z psychologie do oblasti vzdélavani. Vsechny takové
pokusy se vyhybaly slonovi a misto toho se zaméfovaly na uklizeni
neporadku. Ale dokud tam ten slon bude, nepofadek nikdy nezmizi.

V budoucf eseji se budu kratce zabyvat historif neuspésnych
psychologickych pokust vylepsit vzdélavani. Kazda nova genera-
ce rodicu a Cerstvych a dychtivych ucitelt slysi nebo ¢te o néjaké
,»hové teorii” nebo ,,novém poznatku* z psychologie, diky které-
mu budou koly konecné zabavnéjsi a které zlepsi uceni. Ale Zadny
z nich nikdy nefungoval. A Zadny nikdy fungovat nebude, dokud
se lidé nepodivaji pravde do tvate: Déti nenavidi skolu, protoze ve
skole nejsou svobodni. Radostné uceni vyzaduje svobodu.
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SEDM HRICHU NASEHO SYSTEMU
NUCENEHO VZDELAVANI

Nucené vzdélavani narusuje détské schopnosti vidélavat se.
9. zatf 2009

V pfedchozi eseji jsem ucinil krok, ktery musim pfiznat,
byl pro mé nepifjemny. Nékolikrat jsem fekl: ,,Skola je vézeni.
Bylo to pro mé nepiijemné, nebot’ $kola je soucasti mého zivota
a zivota téméf vSech mych znamych. Stejné jako vétsina lidi,
které znam, jsem prosel 12 lety vefejné skolni dochazky. Moje
matka nékolik let ucila ve statnf skole. Moje milovana nevlastni
sestra je také ucitelkou ve statnf skole, stejn¢ jako mnoho mych
drahych pratel a piibuznych. Jak mohu fici, ze tito dobii lidé
- ktef{ miluji déti a usilovné se jim snazi pomoci - se ucastni
systému véznén{ déti? Komentafe u mé posledni eseje ukazaly,
ze moje zminka o tom, ze skola je vézeni, byla pro mnoho lidi
také nepfijemna.

Obcas si uvédomuji, ze musim fikat pravdu, bez ohledu na
to, jak muze byt nepifjemna pro mé i pro ostatni. Mizeme pou-
zivat kolik eufemismu chceme, ale skutecna pravda je, ze skoly,
které vseobecné existuji ve Spojenych stitech a v ostatnich
modernich zemich, jsou vézeni. Lidské bytosti urcitého véku
(vétsinou ve véku od 6 do 16 let) tam musi ze zakona stravit
znacnou ¢ast svého ¢asu, a zatimco tam jsou, musi délat to, co
je jim feceno, a tyto piikazy jsou obvykle vymahany. Nemaji
témet zadny vliv na pravidla, ktera musi dodrzovat. Vézen{ -
podle bézné definice - je kazdé misto nedobrovolného omezeni
svobody.
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Nyni mtzete argumentovat, ze skoly, tak jak je zname, jsou
prospésné nebo nezbytné; ale nemuzete tvrdit, Ze nejsou véze-
nim. Pokud byste to chtéli tvrdit, museli byste vyvratit fakt o tom,
ze mame systém povinné skolni dochazky. Bud’ toto, anebo byste
museli pouzit sémanticky argument, ve kterém byste tvrdili, ze
vézeni ve skutecnosti znamena néco jiného nez je bézna definice.
Myslim, ze v jakékoliv seriozni diskuzi je dualezité pouzivat slova
poctive.

Neékdy lidé pouzivaji slovo vézeni v metaforickém smyslu
pro oznaceni kazdé situace, ve které museji dodrzovat pravidla
nebo délat véci, které jsou jim nepifjemné. V tomto smyslu
mohou néktef{ dospéli oznacit své zaméstnani nebo dokonce
svoje manzelstvi jako vézeni. Ale toto neni doslovné pouziti
tohoto slova, protoze tyto ptiklady zahrnuji dobrovolné, ne
nedobrovolné omezeni. V této a ostatnich demokratickych ze-
mich je protizakonné né¢koho nutit pracovat tam, kde nechce,
nebo se ozenit s nékym, s kym nechce. Avsak nutit dite jit
do skoly je v souladu se zakonem, dokonce je protizakonné
nenutit dité jit do skoly, pokud jste rodi¢ a vase dité jit nechce.
(Ano, vim, ze nckteff rodice maji prostfedky na to, aby nasli
alternativu nebo poskytli domaci vyuku, ktera je pfijatelna
jak pro dité, tak pro stat, coz ale neni v dnesni spolecnosti
pravidlem; a navic zakony v mnoha zemich jsou nastaveny
proti témto alternativam.) Tak zatimco v zaméstnani nebo v
manzelstvi se v nékterych smutnych pifpadech muzeme iz
jako ve vézeni, skoly jsou vézen.

Zde je dalsf vyraz, ktery je podle mé potteba fici nahlas: Nu-
cené vzdélavini. Stejné jako vézeni, tento vyraz zni kruté. Ale znovu,
pokud mame povinné vzdelavani, mame nucené vzdélavani. Vyraz
povinné, pokud ma vabec néjaky vyznam, znamena, ze clovek
nema na vyber.
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Otazka k debaté je tato: Je nucené vzdélavani - a nasledné uvéz-
néni détf - dobré ¢i Spatné? Zda se, ze mnoho lidf véti, ze celkove
je to dobra véc; ale ja si myslim, Ze je to celkove vec Spatna. Zde
nastinim nékteré z davodu, proc si to myslim, v seznamu, ktery
nazyvam ,,sedm hiicha* naseho systému nuceného vzdélavant:

1. ODEPREN{ SVOBODY NA ZAKILADE VEKU.

V mém systému hodnot, a v tom, ktery byl dlouho podporo-
vany demokratickymi mysliteli, je $patné komukoliv odepfit svo-
bodu bez nalezitého divodu. Abychom mohli uvéznit dospélého,
musime u soudu dokazat, ze spachal zlocin nebo Ze je hrozbou
pro sebe nebo pro ostatni. Pfesto véznime déti a dospivajici do
skol pouze na zakladé veku. Toto je jeden z nejocividnéjsich hii-
cht nuceného vzdelavani.

2. NA JEDNE STRANE PESTOVANI HANBY A AROGANCE
NA STRANE DRUHE.

Nenf jednoduché nutit lidi délat to, co délat nechteji. Jiz ne-
pouzivame rakosku, jako ucitelé kdysi, ale misto toho spoléhame
na systém nepfetrzitého testovani, znamkovani a porovnavani dét
s jejich vrstevniky, ¢imz narusujeme lidsky emocionalni systém
hanby a hrdosti, abychom déti motivovali délat jejich praci. Déti se
poté citl zahanbené, pokud jsou horsi nez jejich vrstevnici, a hrdé,
pokud jsou lepsi. Hanba nékteré vede k zanechani vzdélavacich
snah a misto toho se z nich stavajf v lepsim pifpadé tfidn{ klauni,
v horsim zacnou Sikanovat a v nejhorsim se z nich stanou drogo-
vi uzivatelé ¢i dealefi. Ti, kteff citi piilisnou hrdost z povrchnich
uspécht, se mohou stat arogantnimi, pohrdavymi k ostatnim, ktefi
tak Gspésni nejsou, a z toho duvodu pohrdavymi k demokratickym
hodnotam a procesim (coz mize byt nejhorsi efekt ze vsech).
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3. NARUSENI VYVOJE KOOPERACE A PECOVANI.

Jsme silné socialnim druhem, navrzenym ke kooperaci. Déti
chtéji pfirozené pomahat svym kamaradiim, a dokonce i ve skole
najdou zpusoby, jak toho dosihnout. Ale nas soutézivy systém
hodnocenf a znamkovani studenttl narusuje tuto touhu koopera-
ce. P1ili§ pomoci je povazovano za podvadéni. Pomahani ostat-
nim muze dokonce poskodit toho, kdo pomaha tim, Ze se zvedne
znamkovaci kiivka, ¢imz se snizi jeho pozice. Nékteff studenti,
kteff skole propadli, tomu moc dobfe rozum; stavaji se z nich ne-
milosrdni premianti. Navic, jak jsem tvrdil v pfedchozich esejich,
nucena segregace podle veku, ktera se ve skole odehrava, sama o
sobé podporuje konkurenci a sikanovan{ a zabrafiuje vyvoji peco-
vani. Béhem lidské historie se déti a dospivajici ucili pecovat a byt
napomocni prostiednictvim interakei s mlad$imi détmi. Skolnf
tfidni{ systém je o takové piilezitosti ochuzuje.

4. NARUSENI VYVOJE OSOBNI ZODPOVEDNOSTT
A SEBE-RIZENI.

Tématem celé série eseji tohoto blogu je to, Ze déti jsou biolo-
gicky predurceni k pfevzeti zodpovednosti za jejich vlastni vzdeé-
lavani. Hrajf si a prozkoumavaji zptisoby, které jim umoznuji ucit
se o socialnim a fyzickém svété kolem nich. Mysli na svoji vlastni
budoucnost a podnikaji kroky, aby se na ni pfipravily. Uzavienim
déti do skol a do jinych dospélymi fizenych prostiedi a naplnénim
jejich casu ukoly, je ochuzujeme o piilezitosti a cas, ktery potfe-
buji k pfevzeti této zodpovédnosti. Navic implicitni a nékdy i
explicitn{ sdélenf naseho nuceného skolntho systému znf: ,,Pokud
ve skole udélate to, co po vas chceme, vechno bude v pohodé.”
Déti, které tomu uveéif, mohou ztratit zodpovédnost za své vlastni
vzdélavani. Mohou mylné pfedpokladat, ze nékdo jiny pfisel na
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to, co potiebuji védet, aby se z nich stali aspésni dospél, takze o
tom nemuseji pfemyslet. Kdyz se jim poté v zivoté piilis nedaff,
zaujmou pozici obéti: ,,Moje skola (nebo rodice nebo spole¢nost)
selhala a proto je muj zivot v troskach.

5. SPOJENT UCENI SE STRACHEM, POSMECHEM A DRINOU.

Pro mnohé studenty skola vyvolava intenzivn{ Gzkost spo-
jenou s ucenim. Studenti, kteff se zrovna zacinaji ucit cist a jsou
o trochu pomalejsi nez ostatni, citf Gzkost pfi cteni pred ostatni-
mi. Testy vyvolavaji uzkost téméf u kazdého, kdo je bere vazné.
Hrozba netspéchu a s tim spojené hanby v nékterych vyvolavaji
enormni tzkost. Behem mého vyucovan{ statistiky na univerzité
jsem zjistil, Ze vysoké procento studentt, dokonce na moji vybeé-
rové univerzité, trpf uzkosti z matematiky, patrné z davodu poni-
zeni, které zazili v souvislosti s matematikou ve skole. Zakladnim
principem psychologie je to, Ze tizkost zabranuje uceni. Nejlépe
se clovék uci v hravém stavu, a uzkost zabrafiuje hravosti. Nuceny
charakter skolni vyuky méni uceni v praci. Ucitelé to dokonce
praci nazyvajf: ,,Musi$ udélat svou praci pfed tim, nez si zacne$
hrat.*“ A tak se z uceni, po kterém déti biologicky prahnou, stava
dfina - néco, cemu se vyhybaji kdykoliv to jde.

6. INHIBICE KRITICKEHO MYSLENI.

Jeden z nejdulezitéjsich vseobecnych cila vzdélavani je pod-
le vS§eho podpora kritického mysleni. Ale pfes veskerou slovni
podporu, kterou pedagogové tomuto cili vénuji, vétsina studenta
- véetné premiantu - se nauci vyhybat kritickému pfemysleni o
svych skolnich akolech. Naudi se, Ze jejich praci ve skole je ziskani
vysokych znamek a ze kritické myslen{ je jen plytvanim casu. Pro
ziskani dobré znamky je potieba piijit na to, co ucitel ocekava a
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poté to fici. Tento postoj jsem slysel mnohokrat jak od stfedo- tak
vysokoskolaku diskutujicich prfed tfidami. Zasvétil jsem mnoho
usili k podpote kritického myslenf na univerzitnim stupni; vytvo-
fil jsem systém vyucovani na jeho podporu, napsal jsem o tom
clanky a na konferencich o vyucovani jsem o tom pfednasel. Ale
pravdou je, ze systém znamkovani, ktery je hlavnim motivatorem
v nasem systému vzdélavani, je mocnou silou proti poctivé de-
bat¢ a kritickému mysleni v uc¢ebnach. V systému, kde my ucitelé
udélujeme znamky, malo studentt bude kritizovat nebo dokonce
zpochybnovat myslenky, které nabizime; a pokud se pokusime
kritiku vyvolat pomoci znamek, vytvofime kritiku falesnou.

7. SNIZENI ROZMANITOSTI SCHOPNOSTI, VEDOMOSTI A
ZPUSOBU MYSLENI.

Nucenim vsech $kolaka projit stejné standardni Skolni osno-
vy snizujeme jejich moznosti nasledovat alternativni cesty. Skolni
osnovy reprezentuji pouze malou ¢ast schopnosti a védomosti,
které jsou pro nasi spolecnost dulezité. V dnesni dobé se nikdo
nemuze naucit vice nez drobet toho, co je mozno se naucit. Pro¢
vsechny nutit ucit se ten stejny drobet? Kdyz jsou déti volné - jak
jsem pozoroval na skole Sudbury Valley a jak ostatni pozorovali u
,,odskolaku* - vydaji se novymi, rozmanitymi a nepfedvidatelny-
mi cestami. Rozvinou si vasnivé zajmy, pilné pracuji, aby se staly
odborniky v oblastech, které je fascinuji, a poté najdou zpusoby,
jak se uzivit nasledovanim vlastnich zajmu. Studenti, kteff jsou
nuceni studovat standardni $kolnf osnovy, maji mnohem méné
casu nasledovat své vlastni zajmy, a mnoho z nich se naudf lekci
o tom, ze na jejich vlastnich zajmech vlastné nezalezi; zalezi na
tom, co je méfeno skolnimi testy. Néktefi se z toho dostanou, ale
piilis mnoho ne.
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Tento seznam hficha neni ni¢im novym. Mnoho ucitelu,
s kterymi jsem mluvil, si jsou védomi téméf vsech Skodlivych
efektt nuceného vzdélavani, a mnoho z nich se je snazi potla-
covat. Nekteif se snazi vyvolat pocit svobody a hry co nejvice,
co systém dovoli; mnoho z nich délaji, co mohou, aby utlumili
hanbu z neuspéchu a snizili uzkost; vétsina se snazi mezi stu-
denty podporovat kooperaci a soucit, navzdory vsem piekazkam;
mnoho z nich déla, co mohou, aby podpoiili kritické mysleni. Ale
systém je proti nim. Bylo by dokonce spravedlivé fici, ze ucitelé
jsou v nasem systému nesvobodni vyucovat, jak chtéji, stejné jako
déti nejsou svobodni ucit se, co chtéji. (Ale ucitelé maji na rozdil
od studentt moznost skoncit; takze nejsou ve vézent.)

Musim také dodat, ze lidské bytosti, obzvlasté¢ mladé, jsou
pozoruhodné pfizpusobivé a vynalézavé. Mnoho studenti najde
zpusoby, jak pfekonat negativni pocity, které nucené vzdélavani
vyvolava, a jak se zaméfit na to pozitivni. Bojuji proti hficham.
Najdou zpusoby, jak spolupracovat, hrat si, pomahat jeden dru-
hému prekonat pocity hanby, snizit pfehnanou hrdost, bojovat
proti sikané, myslet kriticky a stravit néjaky cas nad svymi pravy-
mi zajmy, pfes vSechny sily, které jsou ve skole proti nim. Ale toto
vsechno vyzaduje velké usili, kdyz navic musi plnit pozadavky
nuceného vzdelavani, a mnoho neuspéje. Minimalné cas, ktery
mus{ studenti stravit délanim zbytecné prace a pouhym nasledo-
vanim skolnich pifkazi, vyrazné ubira od casu, ktery by mohli
stravit samovzdélavanim.

Nakonec bych doplnil, ze si nemyslin, ze bychom méli zrusit
skoly a ni¢im je nenahrazovat. Déti se vzdélavaji samy, ale my
dospéli mame zodpovédnost poskytnout prostiedi, kterd jim to
umozni délat optimalnim zptsobem.
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JE REALNA REFORMA
VZDELAVANI MOZNA?
POKUD ANO, JAK?

Reforma vzdélavani musi nastat vné povinného skolniho systémn.
19. srpna 2011

Od usvitu institucionalizované skolnf dochazky zde vzdy byli
reformatofi, kteff chtcli zménit zptsob, kterym Skolstvi fungu-
je. Tito reformatoii se daji z velké ¢asti rozdelit na sméry, které
bychom mohli nazvat liberalné-konzervativn{ a progresivisticky-
tradicn{ kontinuum. Na jednom konci jsou ti, kteff si mysli, Ze déti
se nejlépe uct, kdyz jsou $t’astné, maji na vyber, studuji véci, které
jsou pro né smysluplné, a je jim dovolena alespon néjaka kontrola
nad tim, co a jak se uci. Na druhém konci jsou ti, kteff si mysli,
ze déti se nejlépe udi, kdyz jsou pevneé fizené a smérované uciteli,
ktetf védi Iépe nez déti, co a jak ucit. V prabehu casu se vzdélavaci
kyvadlo pohybovalo podél tohoto kontinua, ale nikdy ne pfilis
daleko. Laskavi progresivisté, povazovani tradicionalisty za mek-
ké, chvili tlaci na jednu stranu, coz nefunguje. A poté pragmaticti
tradicionalisté, povazovani progresivisty za zkamenélé fosilie,
tlacf na druhou stranu, coz také nefunguje.

Kyvadlo se nikdy nedostane piilis daleko, nez je zatlaceno
zpét opacnym smérem, nebot” ani jeden typ reforem nefunguje.
Progresivistické reformy vlozené do systému, ve kterém je od
detd stale ocekavano, ze se nauci urcité pfedem dané schopnosti a
veédomosti, nefungujf proto, ze déti si samy nevyberou naucit se
specifické osnovy, které jsou od nich ocekavany. Ne-nesmyslné
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reformy tradicionalistt maji vihodu v tom, ze déti maji jasno, co
maji délat a co se maji naucit, ale tyto reformy nefunguji proto,
ze zabranuji kreativnimu mysleni a nejsilnéji narusuji pfirozené
zpusoby uceni. Déti jsou schopni se mechanickym opakovanim
naucit to, co je k testam potteba, ale poté si to nepamatujf a ne-
pouzivaji v kazdodennim zivoté, nebot’ to pro né nema zadny
vyznam.

Toto post’uchovani kyvadla je pfedmétem nekonecnych de-
bat a nespocet knih, napsanych pedagogy. Lidé, kteii tyto knihy
pisi a kteff postuchuji kyvadlo, sami sebe nazyvaji reformatory,
ale tyto nepatrné zmény nejsou opravdovymi reformami.

CoO MAM NA MYSLI POD OPRAVDOVOU REFORMOU?

Opravdova vzdélavaci reforma, tak jak ji vidim, vyzaduje za-
sadni zménu naseho chapani vzdélavactho procesu. Vyzaduje druh
zmény, ktery jsem prosazoval v celych sériich eseji tohoto blogu.

Pro zacatek to vyzaduje, abychom opustili myslenku o tom,
ze vzdélavani détf by meli fidit dospéli. Jinymi slovy to vyzaduje,
abychom zavrhli pfedpoklad, ktery je zakladnim pilifem naseho
soucasného systému vzdeélavani.

V podstaté kazdy, kdo je soucasti vzdélavactho podnikan{ -
jak progresivisté tak tradicionalisté - je siln¢ pfesvédcen o tom,
ze dospeli by meli fidit vzdélavani déti. Progresivni pedagogové
vidf ucitele jako chytré manipulatory détského prostiedi, kteif vie
organizujf a lehce fidf tak, aby déti hraly ty spravné hry, prozkou-
mavaly ty spravné otazky tim spravnym zpusobem a naucily se ty
spravné odpovedi, aby nakonec byly schopné napsat test. Tradi-
cionalisté se zaméfujf na piimé;jsi cesty, jak poskytnout ty spravné
odpovedi, bez her. Obé strany véii, Zze dobré uceni je funkei dob-
rého vyucovani; jen se neshodujf na tom, co je spravné vyucovant.
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Obeé strany také vefi, ze je zodpovédnosti dospélych rozhodnout,
co by se déti mély ucit, a testovat je, raznymi zpusoby, formalné ¢i
neformalné, abychom méli jistotu, ze se uéi ty spravné véci.

Myslenka, ze déti jsou a mély by byt zodpovedné za své vlast-
nf vzdélavani, je tématem, ktery prochazi vétsinou pfedchozich
esej tohoto blogu. ,,.Svoboda uceni.* Déti pfichazeji na svét silné
motivované ucit se o fyzickém, socialnim a kulturnim svété kolem
nich; ale potfebuji svobodu, aby mohly tento motiv nasledovat.
Béhem jejich prvnich ctyf ¢i péti let jim vétsinou tuto svobodu
poskytujeme. Béhem této doby se bez jakéhokoliv vyucovani
nauci velkou cast toho, co se clovek v zivot¢ nauci. Naudi se
svij rodny jazyk, zakladni praktické principy fyziky, psychologii
do takové miry, ze se stanou experty v tom, jak potésit, nastvat,
manipulovat a okouzlit ostatn{ lidi v jejich prostfedi. Ziskaji ob-
rovské mnozstvi vécnych znalosti. Naudi se také ovladat pifstroje,
které jsou jim k dispozici, a 1 ty, které se nam dospélym zdaji
neobycejné komplikované.

Vsechny tyto véci délaji ze své vlastni iniciativy, v podstaté
bez jakéhokoliv fizeni ze strany dospélych. Dospéli je nemohou
zastavit, aby se toto vSechno naucili, jediné ze by je zavieli do
skifné. Nenf to jen nékolik malo ,,génia“ nebo jedine¢né moti-
vovanych déti, které to délaji; délaji to vsechny déti, kromé téch,
které maji opravdu poskozeny mozek.

Ale poté, co dosahnou skolniho véku, udélame to samé, jako
kdybychom je zavieli do skiin¢. Donutime je chodit do prostfedi
nazvané ,skola“, kde je pfipravime o jejich pfirozené zpusoby
uceni, takze se samy nemohou ucit, a ucitelam dame za dkol je
,vyucovat.“ Takze samozfejmé to, co se dité v tomto prostfedi
nauci, je silné¢ ovlivnéno ucitelem. Je to sebenapliujici se pro-
roctvi. Pokud déti zavieme do prostfedi, ve kterém se samy ucit
nemohou, jejich ucenf bude nezbytné zavislé na vyucovani.
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Déti se uci bajecné, aniz by je nékdo systematicky ¢i zamétr-
né vyucoval, ale pfesto my dospéli mame, ¢i bychom meéli mit
zodpovednost poskytnout podminky, které détem dovoli fidit své
vlastnf vzdélavani. Opravdova reforma vzdélavani je podle mé
takova, ktera tyto podminky poskytne.

Nejdulezitéjsi podminkou je svoboda. Aby se déti ucily samy,
potiebuji neomezené mnozstvi casu pro hrani a zkoumani, potfe-
buji zazit nudu a nasledné ji pfekonat, objevit své vlastni zajmy
a tyto zajmy nasledovat. Aby se naucily to, co potfebuji, aby se
z nich stali vysoce efektivni, produktivni a moralni clenové $irsi
spolecnosti, také potfebuji bohaté prostfedi, ve kterém si mohou
hrat a zkoumat. Bobatym prostiedim mam na mysli prostiedi, které
jim umozni smysluplny kontakt s cenénymi nastroji, schopnostmi,
myslenkami, moralnimi principy, zvyky a smysluplnymi debatami
sirsi kultury. Takové prostfedi je kromé jiného vekové promi-
chané prostredi, ve kterém se mladsi déti u¢i nové schopnosti
a myslenky pozorovanim a pfirozenou komunikaci se star$imi
détmi a dospélymi, a kde se starsi déti ucf pecovat a vést pomoct
interakce s mladsimi.

Ve skupinach lovci a sbéract bylo toto vie poskytnuto pfiro-
zené, bez velkého usili, protoze déti byly automaticky ponoteny
do aktivit celé skupiny. Skola Sudbury Valley a ostatni §koly, které
ji nasleduji, ukazaly, ze s trochou pfemysleni a usilf je mozné toto
vsechno détem v nasf kultufe poskytnout - s mnohem mensimi
naklady a starostmi nez jaké jsou v soucasném systému statnich
skol - s tzasnymi vzdélavacimi vysledky. Mnoho rodin, které
své déti odskolily, také pfisly na zpusoby, jak poskytnout bohaté
prostiedi, které je potfebné pro to, aby se jejich déti Gzasné vzde-
lavaly samy.
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OPRAVDOVA REFORMA NENI MOZNA UVNITR
EXISTUJICIHO TRADICNIHO SKOLSTVI.

Muj ptitel a kolega, evolu¢ni biolog David Sloan Wilson,
pouziva frazi ,,Odtud se tam dostat nemtzes®, ktera se vztahuje
k zakladnimu principu evoluce, a to jak kulturni tak biologické.
Organismy, at’ uz to jsou biologické organismy jako dinosaufi
nebo kulturnf organismy jako je nas systém povinné skolni do-
chazky, jsou schopny postupné evolucni zmény, ale ne nekonecné.
Neékdy se odtud tam prosté nedostanete. Existujici struktura je
postavena takovym zpusobem, ze nemuze byt zménéna zpusoby
potfebnymi k pozadovanym adaptivnim vysledkim. Dinosaufi
dosahli bodu, ve kterém se jiz nemohli zménit, aby se pfizpuso-
bili novym zivotnim podminkam, a tak vymfeli a jejich mezery
byly zaplnény vysoce adaptabilnimi malymi tvory, které nazyvame
savel. Nas systém povinného skolstvi - ktery vznikl pavodné pro
ucely indoktrinace a pro prapravu poslusnosti - nemize byt zmeé-
nén tak, aby efektivné plnil funkce opravdového vzdélavani.

Postupna zména naseho soucasného systému nemuze mit
v zadném piipadé za nasledek druh vzdélavaci reformy, kterou na-
zyvam opravdovou reformou. Malé kracky, které se zdajf jit sprav-
nym smérem, prosazované progresivnimi pedagogy, uvnitt tohoto
systému selhavaji. Selhavaji, protoze nefunguji, kdyz jsou provedeny
pomalu jeden po druhém. Trocha ,,svobody* v systému, ve kterém
je uspéch méfen pomoci testd, nefunguje, protoze svobodné déti si
nezvolf naucit se odpovédi na test. ,,Hra® v prostfedi, kde jsou déti
oddéleny podle véku a ve kterém jsou omezeny v tom, co mohou
hrat, nenf zvlaste efektivni vzdélavaci pomuckou.

Navic systém skolstvi stejné jako dinosaufi vyrostl do takové
velikosti a nemotornosti, ze vzdoruje silam, které se ho snazf vy-
razné zménit. Je to ohromné podnikani, zaméstnavajici miliony
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lidi, jejichz vlastnim zajmem je, aby pokracovalo bez vétsich zmén.
Jelikoz jejich zakaznici tam jsou z donuceni, nepocit'uje zadnou
motivaci pro zmeénu, ktera by zakazniky uspokojila. A protoze
vzdélavani je povinné jiz po nckolik generaci, téméf kazdy jim
prosel a zivot bez n¢ho si neumi pfestavit. Jednu véc, kterou po-
vinné skolstvi vyucuje velice dobfe, je mylné presvédceni, ze pro
uceni potfebujeme povinné skolstvi.

Z téchto a mnoha dalsich duvodua je opravdova reforma
uvnitf existujictho systému nemozna.

OPRAVDOVA REFORMA NASTANE JEN TEHDY, KDYZ DOSTA-
TECNE MNOZSTVI LIDi ODEJDE Z TRADICNIHO SKOLSTVI.

Vétsina lidi je dnes pfesvédcena o tom, ze nas systém povin-
ného skolstvi, nebo néjaka jeho verze, je nezbytny pro vzdélavani
v nasf spolecnosti. Kdyz mluvi o reformé, mluvi o post'uchovani
kyvadla jednim ¢i druhym smérem. Ale rostouci mensina premys-
Ii jinak. Jsou to lidé, kteff stejné jako ja nevidi zadnou nadéji pro
efektivni zménu uvnitf systému. Nektefi tito lidé vybiraji a dokonce
zakladajf radikalné netradicni skoly, po vzoru Sudbury Valley. Jini
voli domaci vyuku nebo odskolent (coz je v podstaté domaci vyuka
fizena détmi), a mnoho z téchto lidf se davaji dohromady, aby pro
déti vytvorili bohaté vzdelavaci prostiedi, jako je Open Connection
v Pensylvanii. Tyto malé skoly a vzdélavaci centra jsou v soucasné
dobé¢ jako mali savci pozdnich druhohor, kteff se snazi vyhybat
obrovskym dinosauram. Ale budoucnost podle mé patif jim.

Zde je scénat opravdové vzdélavaci reformy v nasf spolec-
nosti, ktery si pfedstavuji. Trend lidi, ktefi odchazeji z tradi¢niho
skolstvi, bude pokracovat a zrychlovat. Bude zrychlovat, protoze
s kazdym dalsim c¢loveékem, ktery opusti tradicn{ skolstvi, se tato
volba stane mén¢ divnou v ocich ostatnich. Jsme tvorové konfor-
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mity, alespon vétsina z nas. Malokdo se odvazi chovat se zptsoby,
které ostatni povazujf za nenormalni. Ale jak ¢im dal tim vice lid{
bude opoustét systém, dffve nebo pozdéji dosahneme bodu, kdy
kazdy bude znat alespon jednu rodinu, ktera tuto moznost zvo-
lila, 2 kde muize kazdy vidét, ze tato moznost znamena St'astnéjsi
deti, které maji v nasi spolecnosti stejné moznosti uspéchu. Lidé
postupné svij piistup zméni. ,,Hej, neni nutné délat skolni vyuku
tak, jak nam diktuje tradicni skolstvi. Mzeme si hrat, zkoumat,
uzivat si détstvi a pfi tom se ucit.

Lidé pochopi, ze maji na vybér. Co si zvoli - tradicni skolstvi, kde
museji délat, co je jim feceno, nebo svobodu? Co silidé vzdy zvolili, kdyz
opravdu pochopili, ze maji moznost mezi svobodou a diktaturou?

Casem dosihneme bodu zlomu. Pocet lidi, kteff pro své déti
zvoli svobodu, bude tak velky, Ze jiz nebude dostatecny vefejny
zajem financovat tradicni skoly. Misto toho zde bude pozadavek
na vytvofen{ bezpecnych parku, femeslnych center, vybavenych
knihoven, $kol typu Sudbury Valley, kde si déti mohou hrat a
zkoumat, a dalsich uzasnych vefejnych vzdélavacich center - mist,
které poskytuji bohaté piilezitosti pro uceni bez donuceni. Tato
mista budou mnohem levnéjsi nez nase statn skoly. Je velmi dra-
hé drzet déti ve skolach, ze stejného divodu, z kterého je velmi
drahé drzet zlocince ve vézenich.

Jak dlouho to bude trvat? Nevim, ale myslim si, Ze to muzeme
urychlit tim, Ze umoznime svobodny vybér vzdélavani na politické
urovni. V nékterych statech jsou zakony o povinné skolni dochazce
nastaveny tak, ze otevieni skoly typu Sudbury Valley ¢i odskolenf ¢i
mnoho verzi domaci vyuky je nezakonné. Nékteff lidé, ktetf maji pro-
sttedky na najmuti pravnikd, nasli zpasoby, jak tyto zakony obejit; ale
je to slozité a pro mnoho rodin nemozné. Pojdme nejdifve umoznit
svobodu vybéru vzdélavani a poté, jak fikaji moji kapitalistict! pratelé,
nechme rozhodnutf na trhu. Moje penize jsou k dispozici.
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DosLov

Uz Atristoteles si v8iml, Ze touha po poznani je clovéku vro-
zena. Potieba a chut’ se ucit je zakladem lidského druhu. Mnozi
rodice a ucitelé jsou ale stale presvédceni, ze déti se ve skole ucit
samy necht¢j, a proto je tieba je k uceni nutit. Nékde je chybal

Mozna opravdu existuji déti, které o poznani nestoji a uci
se vSechno nerady. Mozna v budoucnu zjistime, ze jde o néjaky
vadny gen. Osobné¢ jsem ale presvédcen, ze pokud takové deti (a
gen) existuji, je to vyjimka. Jak by se bez chuti a potfeby se ucit
deti naucily chodit, mluvit, hrat si? A vubec Zit v tomto slozitém
svete? A to se nauci vechny deti. Ovsem ne ve skole...

Chyba nebude v détech. Problém bude asi jinde. Americky
psycholog Peter Gray se tomuto problému systematicky vénu-
je. Vysvétluje, jak vypada pfirozené, a tudiz efektivni, uceni, kde
se vzalo a jaké potfebuje podminky.

Takové podminky jsou v Sudbury Valley School (wwwisudval.com).
Ta funguje od roku 1968, proslo i tisice dnes Gspésnych studentii a ma
uz dnes desitky nasledovniki po celém svete.

Mozna, ze takova skola a svoboda ucent, jak ji popisuje Peter
Gray, opravdu nejsou pro kazdé dité, anebo dnes jesté nejsou
pro kazdé dité. Ale rozhodné ukazuji, Ze $kola zalozena na kazni,
znamkach, nepffjemném zkouseni, nudnych domacich tkolech,
jak ji mnozi zname, nenf jediné mozné fesent.

Ondiej Steffl, feditel Scio
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